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APRESENTACAO

Nos tltimos anos, o Nucleo de Estudos sobre InterlinguaS da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (NEIS/UFRY]), liderado pelos professores Roberto de Freitas Jr. e Lia Abrantes Antunes Soares,
vem colaborando para a constru¢ao de um campo solido de pesquisas na area de Linguistica a respeito
de processos de aquisicao e ensino de linguas adicionais, concentrando-se, em grande medida, no ptblico
de aprendizes surdos brasileiros, usuarios da lingua brasileira de sinais (libras). As contribuicoes desse
trabalho, que se materializam em diversas producdes intelectuais sobre a libras e sobre o PBL2 usado por
surdos, tém repercutido em notorios avangos para a area de ensino-aprendizagem de linguas adicionais

e angariado possibilidades relevantes de interface dentro do escopo dos estudos da linguagem.

Um dos contributos mais relevantes do NEIS/UFR]J a comunidade académica, sem davidas,
foi a publicacdao da obra Aprendizes surdos e escrita em L2: reflexoes teoricas e praticas, em meados
do ano de 2020, que contou com capitulos teoricos e propostas didaticas para o ensino de PBL2 para
surdos de autoria de professores e pesquisadores da area de Linguistica. Dando continuidade a agenda
de investigacdes do NEIS/UFR]J, bem como a promissora integragao entre ensino, pesquisa € extensao,
este segundo volume desponta-se como um novo aporte de divulgacao de trabalhos que refletem, em

principio, a preocupacao do grupo de tornar proposicoes teoricas “palataveis” ao publico em geral.

Dividido em 9 capitulos tedricos e 4 unidades didaticas, Aprendizes surdos e escrita em LZ2:
reflexdes teoricas e praticas — volume II complementa o volume I, apresentando ao leitor novas
oportunidades para o aprofundamento de questdes atinentes a teoria linguistica, a educagao multilingue,
ao ensino e a aquisicao de linguas adicionais na perspectiva dos modelos funcionais baseados no uso.

Reiteramos, assim, o comprometimento social de nossa empreitada com a divulgacao cientifica acerca

do ensino de PBL2.

O capitulo inaugural desta obra, O NEIS/UFR] em cinco anos: revisitando atividades de
pesquisa e de extensdo, escrito por seus organizadores, objetiva apresentar ao leitor um panorama das
atividades desenvolvidas no ambito do NEIS/UFR] nos Gltimos anos desde sua fundacao. Trata-se de
um compilado de nossas produgoes nos eixos investigativos aos quais nos propomos enquanto grupo
de pesquisa, a fim de registrar nossas contribui¢ées teéricas que retornam aos setores educacionais da

sociedade, sobretudo, por meio de a¢des extensionistas.

No segundo capitulo, Emergéncia de linguas antes e a partir da escolarizagao de criangas surdas:

gramaticas em competi¢do, de autoria da Prof.* Lia Abrantes Antunes Soares, ¢ apresentada uma
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discussao sobre os percursos de aquisicao e desenvolvimento de linguagem de criancas surdas e de criancas
ouvintes diante da ideia de que os processos educacionais bilingues repercutem efeitos significativos na
emergéncia de gramaticas. Aposta-se, assim, na concepcao de que o conhecimento de tais processos por
parte de professores pode auxiliar a promogao de melhores experiéncias com o bilinguismo escolar, por
meio da condugao de uma didatica aquisicional para a abordagem, dentre outras coisas, do fenémeno

da competitividade de constru¢oes linguisticas.

Seguindo também na perspectiva de evidenciar as contribui¢oes de conhecimentos tedricos de
linguistica para um éxito mais promissor no ensino de PBL2, no capitulo Contribui¢ées da linguistica
baseada no uso para o ensino de PB como lingua adicional: os processos cognitivos gerais e a didatica
aquisicional, também de autoria dos organizadores deste volume, apresenta-se o modo como o
entendimento do funcionamento da mente humana em vista do emergentismo da gramatica pode ser
um norteador de praticas pedagogicas em lingua adicional. Para tal efeito, os autores retomam cinco
processos cognitivos basicos de dominio geral, operantes na aquisicdo de conhecimentos humanos.
O intuito dessa retomada ¢ reportar ao contexto do ensino de uma L2 algumas evidéncias sobre a
organizacao cognitiva do sistema linguistico em uma abordagem construcional baseada no uso e sobre o
recrutamento de tais processos para a emergéncia e fixacao da gramatica diante das tarefas da didatica

aquisicional.

Atendo-se de modo mais direto a questoes de ordem gramatical, no capitulo Perspectivas para o
ensino de PBLZ2 escrito para aprendizes surdos, o Prof. Roberto de Freitas Jr. traz a baila uma discussao
acerca da constituicao do conhecimento linguistico em uma abordagem construcional baseada no uso,
demonstrando suas implicag¢des tedricas para o ensino de L2. Por meio de exemplificagoes de construgdes
gramaticais do PB, bem como da importancia da frequéncia de uso e das relagoes horizontais e verticais
entre construcoes, ¢ apresentada uma possibilidade funcional de se trabalhar a estrutura linguistica em
aulas de L2, de modo que esse processo ocorra fundamentado em uma teoria geral do conhecimento

linguistico que prevé paridade entre estrutura e uso.

Aprofundando discussdes e propostas fundamentadas em modelos baseados no uso para a
abordagem pedagdgica de linguas adicionais, o Prof. Diego Leite de Oliveira, em seu capitulo Gramatica
de construgoes baseada no uso e ensino de lingua adicional, verte seu olhar as contribui¢des do modelo
construcional bascado no uso de gramatica para o desenvolvimento de competéncias ¢ habilidades de
aprendizes de uma nova lingua. Dessa maneira, reiterando todos os aspectos discutidos nos trés capitulos
anteriores, este capitulo aguca possibilidades para abstragao de um modelo de representacao mental da
lingua adicional de modo mais eficiente, isto €, teoricamente orientado e sem perder de vista o equilibrio

entre questoes estruturais e discursivas.

No capitulo Modalidades e implicacées no desenvolvimento da cogni¢ao multilingue, os
professores Rodrigo Leal e Roberto de Ireitas Jr. retomam conceitos classicos da area dos estudos

linguisticos, principalmente da linguistica de texto, propondo uma alternativa de revisao, de modo que
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se tornem mais inclusivos para situacoes envolvendo contato linguistico. Abrangendo praticas discursivas
em diferentes modalidades de expressao de linguagem, com significativa énfase a contextos multilingues
envolvendo linguas orais e linguas sinalizadas, os autores abordam a relevancia dos conhecimentos

sistémico, de mundo e de organizacdo textual na integracdo da competéncia linguistica multilingue.

Em uma perspectiva sociodiscursiva, o capitulo Linguistica de texto e referenciagao: reflexoes
a respeito da escrita de surdos, de autoria dos professores Leonor Werneck dos Santos e Dennis
Castanheira, apresenta a maneira como produgdes escritas de alunos surdos, em geral, também
possibilitam a observacdo de determinados conceitos caros aos estudos sobre texto. Focalizam, entao,
por meio de remissao a trabalhos anteriores, a referenciacdo em textos escritos em PBL2 por aprendizes
surdos, de modo a demonstrar tanto a questao da interferéncia de padroes discursivos da libras quanto
a articulacdo entre referenciacao e géneros textuais, o que se mostra altamente relevante ao ensino de

linguas na atualidade.

No capitulo O trabalho com géneros e a produ¢ao de materiais diddticos: uma experiéncia
extensionista no campo da surdez, escrito pelas professoras Angela Corréa Ferreira Baalbaki e Tathiana
Targine Nogueira, sao expostos aspectos teéricos da linguistica de texto que sustentam a construcao de
um livro didatico previsto para o ensino de PBL2 para alunos surdos matriculados no segundo segmento
do ensino fundamental. As autoras apresentam, ainda, a importancia da articulacao entre ensino,
pesquisa e extensao para que um trabalho com esse objetivo tenha seus desafios dirimidos e seus objetivos

alcangados.

No capitulo O género unidade didatica: descrigao e explicagao, Lia Abrantes Antunes Soares e
Roberto de Freitas Junior discutem em linhas gerais a constru¢ao do género discursivo Unidade Didatica
no contexto de ensino de linguas adicionais. Os autores apresentam discussdo e caracterizagao de tal
género, explicando e exemplificando o trabalho de Freitas Jr (2020) sobre as fases de elaboracdao de UDs.

O artigo oferece ainda uma descrigao das UDs apresentadas na ultima se¢ao do livro.

Por fim, o livro conta com quatro unidades didaticas formuladas conforme a proposta presente no
volume I. Tais unidades, que sao de autoria de Roberto de Freitas Jr., Lia Abrantes Antunes Soares, Joao
Paulo da Silva Nascimento, Ana Carolina Henriques, Camila Godoy, Hosana Xavier e Maria de FFatima
Andrade, voltam-se a diferentes fungdes comunicativas e trabalham diferentes construgoes do PB. Sao,
portanto, materiais que concretizam muitos dos principios teoricos assinalados ao longo dos dois volumes
de Aprendizes surdos e escrita em L2: reflexoes teoricas e praticas e apresentam possibilidades exequiveis

para a abordagem pedagdgica do PBL2.

Com votos de que a leitura deste volume enriqueca e inspire praticas pedagogicas proveitosas,

agradecemos a todos pelas valiosas contribuicoes.

Os organizadores
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PARTE I:
CONTRIBUICOES TEORICAS



O NEIS/UFRJ EM CINCO ANOS:
REVISITANDO ATIVIDADES DE PESQUISA
E DE EXTENSAO

Roberto de Freitas Jr.!
Lia Abrantes Antunes Soares?
Jodo Paulo da Silva Nascimento?

INTRODUCAO

Em 2020, o Nucleo de Estudos em InterlinguaS (NEIS/UFR]) completou cinco anos. O grupo
de pesquisa foi criado em 2015 pelo professor Roberto de Freitas Jr, ainda sob a denominacao de Nucleo
de Estudos sobre Interlingua e Surdez, com a intengao de desenvolver pesquisas cujo foco era o uso do

portugucs brasileiro escrito por surdos.

Em pouco tempo, os estudos se ampliaram e percebeu-se a necessidade de conjugar investigacoes
de interlinguas de varios grupos de aprendizes de segunda lingua: brasileiros surdos e ouvintes e, ainda,
estrangeiros. Como tais estudos envolvem, dentre outros fendmenos, a competicdo entre primeira e
segunda linguas (L1 e L2), o grupo também tem se dedicado a investigagao de aspectos estruturais e

discursivos da LIBRAS, lingua usada com status de L1 por grande parte da populacao surda brasileira.

O grupo que teve inicio com trés integrantes, ao longo desses cinco anos, vem crescendo e
atualmente conta com estudantes de graduacao que desenvolvem pesquisas de Iniciacdo Cientifica e
estudantes de pos-graduacao Jato sensu e stricto sensu da UFR] e da FFP-UER]. As atividades realizadas
pelos integrantes do NEIS/UFR]J serdo revistas neste capitulo cujo objetivo ¢ registrar o historico
produtivo do grupo no ambito da universidade publica que retorna a sociedade resultados de pesquisas
em agoes praticas de extensdao universitaria, alimentando os diversos espagos sociais, em particular, os

voltados para a educagdo linguistica.

1 Universidade Federal do Rio de Janeiro. robertofrei@letras.ufrj.br
2 Universidade Federal do Rio de Janeiro. lia.abrantes@letras.ufrj.br
3 Mestrando em Estudos Linguisticos pela FFP — UER]. jpn0401@gmail.com
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- 1. PRINCIPAIS w" E CONTRIBUICOES DO GRUPO: UM PANORAMA

i
-

A comunicagdo em L2 costuma apresentar complexidades e desafios. Nas situagdes em que a
aquisi¢ao/aprendizagem de uma L2 se da pelo ensino formal, pela perspectiva do aprendiz, questdes
como a qualidade e a quantidade do input, fatores motivacionais intrinsecos e extrinsecos, idade, o papel
da L1 etc. fazem desse processo uma trajetéria, em geral, complexa e repleta de especificidades. Do
ponto de vista do docente, questdes que se destacam sao: o entendimento do que ocorre cognitivamente
quando se aprende uma L2 e sua necessaria correspondéncia a aplicacao de uma metodologia de ensino
condizente com demandas especificas dos aprendizes. Diante desses fatores, surge o NEIS/UFR]J como
um grupo de pesquisa com vocacao para discussoes sociocognitivas relativas a descri¢ao linguistica e ao

ensino de L2.

A grande primeira contribui¢ao do NEIS/UFR]J consiste na constru¢ao de um corpus com
textos de diferentes géneros e tipos textuais, produzidos por estudantes surdos universitarios. O Corpus
NEIS surge com a missao inicial de permitir um estudo calcado em praticas de investigacao linguistica
tradicionais, com vistas a uma descricao realistica de possiveis problemas identificados na construcao
textual de estudantes surdos universitarios. Uma das inquietantes supergeneralizacdes de que “o surdo
tem dificuldade com o portugués”® motivou nossa busca por tragos que indicassem a pertinéncia de tal

afirmacdo e em que medida se distanciava de outros aprendizes de L2.

Para tanto, seguem-se encontros orientados, com o propésito de identificagao, analise e classificagao
de incompatibilidades comprometedoras da inteligibilidade ou mesmo da adequagao do texto escrito do
estudante surdo universitario. A partir de um mapecamento apoiado em bases tedricas consistentes, outro
objetivo a ser alcancado foi estabelecido: investigar estratégias metodologicas ¢ materiais cficazes para
o ensino de portugués como L2 (PBL2) para aprendizes surdos. Aos poucos, com o refinamento dos
objetivos do grupo, o corpus se amplia e passa a disponibilizar producdes escritas por criangas surdas e

por adultos de diferentes nacionalidades.

A partir dai, inicia-se a divulgacao de trabalhos sobre os primeiros resultados das investigagoes
sobre a produgao escrita em PB por surdos universitarios. Sobre tal assunto, trabalhos desenvolvidos por
graduandos e pos-graduandos integrantes do NEIS/UFR]J sdao apresentados em: Jornadas de Iniciacao
Cientifica da UFR]J, Congressos, monografias de especializagao e de graduacao, artigos publicados e
cursos de extensao ofertados. Os professores pesquisadores do grupo também passam a apresentar seus
resultados de pesquisa em eventos académicos nacionais e internacionais nas areas de Linguistica e de

Educagao de Surdos.

4 A respeito de supergeneralizacoes sobre individuos surdos e seus processos de aprendizagens, ver Soares (2020a).
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O artigo seminal dos primeiros integrantes do NEIS — “Serda um grande de aprendizado™: uma
analise descritiva dos aspectos linguisticos da escrita de surdos em PBLZ2 — interfaces entre textualidade,
uso e cogni¢cdo no estado de interlingua (FREITAS JR; SOARLES; XAVIER; NASCIMENTO, 2018)
— traz uma importante discussao para interessados na area de ensino de PBL2 para surdos. O estudo
apresenta uma taxonomia dos tipos de divergéncias mapeadas nos primeiros textos do Corpus NEIS e

explicadas pelos processos de supergeneralizacao, interferéncia e mescla de construgdes.

Destaca-se, no conjunto de trabalhos desenvolvidos pelos integrantes do grupo, a tese de doutorado
A emergéncia de um sistema de competidores: um estudo cognitivo-funcional de processos mentais
subjacentes ao desenvolvimento do PBLZ2 em surdos universitarios defendida pela Prof.* Lia Abrantes
Antunes Soares, também coordenadora do grupo a partir de 2016. As investigagdes da pesquisadora,
sobre a atuagao dos processos cognitivos de dominio geral, para explicar fenomenos relativos ao uso de

L2, agregam mais uma perspectiva de trabalho ao NEIS.

Outro trabalho de destaque ¢ a monografia de final de curso de graduagao do entao aluno de
iniciacao cientifica Joao Paulo da Silva Nascimento, intitulada A escrita infantil de surdos de primeira
geragdo: um estudo cognitivo-funcional sobre o recrutamento de processos mentais de dominio geral na
aquisicao de PBLZ. Esse trabalho, que inaugurou nossas investigacoes da producao escrita de criangas

surdas, ainda gerou artigo® publicado em 2020, em revista académica da area de Letras.

Fruto de uma parceria entre o NEIS e professores e pés-graduandos da UFR]J, o e-book Aprendizes
surdos e escrita em LZ2: reflexoes teoricas e praticas oferece grande contribui¢do para interessados na
area de ensino do PBL2 para surdos. O livro publicado em 2020, do qual o presente volume ¢é sequéncia,
retine um conjunto de capitulos tedricos e praticos que visam a formacao geral do leitor sobre linguistica
e ensino. Todas as discussoes tracadas pelos autores dos capitulos, em perspectivas aquisicionais ou
politico-educacionais, convergem conhecimentos fundamentais para apoiar propostas para educacao
de surdos. Sem sombra de dtavidas, uma publicacdo importante e que demandou continuidade de suas

discussoes, materializada neste segundo volume.

Atualmente, amplia-se o escopo de estudos e de interesses do grupo, que requerem atengao a
natureza da representacao da gramatica de linguas em contato e suas implicagoes para uso, ensino,
traducdo e interpretagao. Marca essa vertente de estudos a recente produgdao do artigo intitulado
Mudancas graduais e abruptas: reflexoes sobre sinais soletrados e compostos da libras em uma abordagem
construcional baseada no uso, a ser publicado em ntimero especial da Revista Linguiftica. O estudo
discute casos de construcionalizagdo lexical na LIBRAS, por formagao abrupta ou gradual, e sua relacao
tanto com fenomenos de empréstimo linguistico e de frequéncia de uso quanto com papéis dimensionais
de produtividade, esquematicidade e composicionalidade desses itens. O artigo traz o estado da arte

sobre mudanga linguistica no campo da Gramatica de Construgodes para o ambito das linguas de sinais.

5 O artigo tem como titulo O status representacional de sintagmas nominais do PB no constructicon de L2 de criangas surdas

(NASCIMENTO; FREITAS JR; SOARES, 2020).
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' 2. ATIVIDADES DE PESQUISA

As atividades de pesquisa do NEIS incluem reunides semanais com seus integrantes, de onde
surgem diferentes frentes de investigagao que tém resultado em produgoes cientificas publicadas em
periodicos e livros. Recentemente, o foco de interesse do grupo se ampliou para a traducdo e para a
descrigao linguistica da LIBRAS, tendo a Linguistica Cognitivo-Funcional como a orientacao tedrica de

todos os trabalhos.

O Corpus NEIS tem sido ampliado com produtos da escrita e da leitura em PB, nao apenas
produzidos por surdos, mas também por aprendizes ouvintes nativos de diferentes linguas. As pesquisas,
em nivel de graduacdo e de pos-graduacdo, tornam-se cada vez mais abrangentes, oferecendo a

comunidade académica mais possibilidades de discussdes.

Atualmente, o grupo desenvolve pesquisas em nivel de iniciac¢do cientifica com alunos dos cursos
de bacharelado e licenciatura em Letras - Libras e de outras graduacdes da Faculdade de Letras da
UFR]J. No nivel da pés-graduacao, conta com pesquisas linguisticas nas interfaces da tradugao, do
ensino, da linguistica de texto e da aquisi¢ao de linguagem, vinculadas ao Programa de P6s-Graduacgao
em Linguistica da UFR]J e ao Programa de Letras e Linguistica da FFP-UER], nos quais atuam seus
professores pesquisadores. O grupo, registrado no Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq em dgp.
cnpq.br/dgp/espelhogrupo/44815967387655919, esta vinculado aos dois programas em questdo com

pesquisas das linhas Modelos Funcionais Baseados No Uso e Teoria e Analise Linguistica, respectivamente.

Atualmente, dentro do escopo da Linguistica Cognitivo-Funcional, o grupo adota principios da
chamada Linguistica Funcional Centrada no Uso (LFCU) e trabalha com o modelo da Gramatica de
Construgoes Baseada no Uso (GCBU). O modelo da Gramatica de Construgoes Diassistémica, um braco
da GCBU, também passa a compor a base epistemologica das investiga¢oes, por proporcionar material
teorico relevante, em particular, para o entendimento da emergéncia da gramatica internalizada no

contexto do bilinguismo e do multilinguismo.

As pesquisas desenvolvidas pelos integrantes do NEIS/UFR]J sao apresentadas em eventos
académicos na UFR] e em diferentes institui¢oes de ensino, de forma presencial e virtual. A troca de
saberes ¢ incentivada pelos membros do grupo, que com frequéncia compartilham informagoes em
diferentes espacos de discussao, como seminarios, congressos, jornadas etc. Como mais uma iniciativa
para divulgacao do desenvolvimento e dos resultados em cinco anos de pesquisas, o grupo realiza em

2021 seu primeiro Seminario Internacional — o SINEIS.

No ssite® do NEIS, o grupo armazena suas principais publicagdes. Monografias, dissertagoes, teses,

artigos, resenhas e videos ficam disponiveis para acesso do publico em geral e para possivel ampliagao

6 https://corpusneis.wixsite.com/home
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de nossas discussoes com outros pesquisadores. Na sequéncia, apresentamos um levantamento dos

principais trabalhos desenvolvidos até o presente momento e disponiveis no site do grupo.

TIPO DE
PUBLICACAO

TITULOS

AUTORES/ANOS

ARTIGOS
SOBRE O PBL2

* O cloze como indicador do desenvolvimento linguistico e
da representacao emergente do portugués brasileiro

* O status representacional de sintagmas nominais do PB
no constructicon de L2 de criancas surdas

* Evidéncias sobre a representagao cognitiva de construcoes
funcionais do PB em criancas e adultos surdos

* Os bastidores da escrita: analise cognitivo-funcional de
processos cognitivos operantes na aquisicao de PBL2 por
surdos bilingues

* “Sera um grande de aprendizado”: uma analise descritiva
dos aspectos linguisticos da escrita de surdos em PBL2 —
interfaces entre textualidade, uso e cognicao no estado de
interlingua.

SOARES (2020)

NASCIMENTO;
FREITAS JR; SOARES
(2020)

SOARES;
NASCIMENTO (2020)

NASCIMENTO;
SOARES; FREITAS
(2019)

FREITAS JR.;
SOARES; XAVIER;
NASCIMENTO (2018)

ARTIGOS
SOBRE A
LIBRAS

* Mudangas graduais e abruptas: reflexdes sobre sinais
soletrados e compostos da libras em uma abordagem
construcional baseada no uso

* Fatos ou generalizacées? Um estudo sociolinguistico de
percepcoes de surdos quanto ao uso da libras

FREITAS Jr; SOARES;
NASCIMENTO; DINIZ
(2020)

FREITAS Jr; AGUIAR;
NASCIMENTO (2020)

CAPITULOS
DE LIVRO

* Aquisigao e ensino de PBL2 para surdos: um estudo de caso
sobre a hipotese do choque construcional na interlingua

* Portugués e libras: distor¢des e supergeneralizagdes

* Por uma abordagem construcional e aplicada de ensino
de PBL2 para surdos: integrando a GCBU aos PCN LE e
as OCEM LE

* A produgdo de materiais para ensino de portugués escrito
por uma abordagem baseada no uso

FREITAS JR;
NASCIMENTO (2020)

SOARES (2020)

FREITAS JR (2020)

SOARES (2020)
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* A emergéncia de um sistema de competidores: um estudo | SOARES (2018)
cognitivo-funcional dos processos mentais subjacentes ao
TESE L desenvolvimento do PBL2 em surdos universitarios. (Tese)
MONOGRAFIA
* A escrita infantil de surdos de primeira geragao: um | NASCIMENTO (2020)
estudo cognitivo-funcional sobre o recrutamento de
processos mentais de dominio geral na aquisicao de PBL2.
(Monografia)
* Aquisicado de lingua de sinais e teoria linguistica: | NASCIMENTO;
contribuicdes de pesquisas brasileiras e norte-americanas. | FREITAS JR (2020)
RESENHAS 1 Tradugao: Sign 1 isition and linguistic theory:
raducdo: Sign language acquisitio guistic theory:
contributions of brazilian and north-american researchers
 Sistema de competidores no contexto de aquisi¢ao de [ NASCIMENTO;
PBL2 por surdos: revisitando Soares (2018) FREITAS JR (2020)
ENTREVISTA [+ Multilingualism and diasystematic construction grammar: | HODER; FREITAS
Interview with Dr. Steffen Hoder JR.; SOARES;
NASCIMENTO (2021)

Quadro 1 —Publicac¢ées do grupo

Os dois primeiros conjuntos de artigos sobre o PBL2 e sobre a descricao da LIBRAS ja
revelam o carater diverso das pesquisas do NEIS/UFR]J. Tratam-se de textos, com base na hipdtese
da representacao construcional da gramatica, que articulam discussoes sobre representacao de linguas
maternas e adicionais e sobre a emergéncia ¢ a mudanga da gramatica (GOLDBERG, 2006 e 2019;
BYBEE, 2008 e 2010; TRAUGOTT; TROUSDALLE, 2013; PEREK, 2015; HILPERT, 2019).

No conjunto de capitulos de livro, o texto Aquisicao e ensino de PBLZ para surdos: um estudo
de caso sobre a hipétese do choque construcional na interlingua (FREITAS Jr; NASCIMENTO, 2020),
os autores apresentam uma discussao sobre a relagdo dos principios cognitivos de dominio geral e a
emergéncia da interlingua. Nesse contexto, analisam-se amostras encontradas na produgao escrita de
surdos universitarios, em que encontram casos de mescla construcional (NASCIMENTO; SOARES;
FREITAS JR, 2019), isto é, uma espécie de amalgama de duas construcdes que podem ser tanto da L1
quanto da L2, e que consiste em uma producao agramatical ou de baixa aceitabilidade na lingua alvo.
E, entio, fortalecida a Hipétese do Choque Coonstrucional na Interlingua’ como sendo uma explicacio

sobre o que ocorre cognitivamente nos casos de mescla de construgoes.

O texto Por uma abordagem construcional e aplicada de ensino de PBLZ2 para surdos: integrando
a GCBU aos PCN LE e as OCEM LE (FREITAS JR, 2020) apresenta uma proposta metodologica

7 A HCCI foi proposta, inicialmente, no estudo de Ireitas Jr. et al. (2018b).
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com fases para elaboracao de aulas de PBL2 para surdos. Calcada nos principios e na visao da GCBU
sobre a arquitetura da gramatica, nas orientacoes dos PCN LE e nas OCEM LLE, tal metodologia retne
indicagoes a serem seguidas por docentes que desejem elaborar uma unidade didatica de PBL2 para
surdos. E, portanto, apresentado o guia que poderd ser seguido pelo professor de PBL2 e que contempla
o ensino de conhecimentos construcionais (lexicais e gramaticais) dessa lingua, com foco na producao

escrita orientada pelo ensino baseado em géneros discursivos e no ensino multimodal.

Tal capitulo ¢ seguido pelo texto A produgao de materiais para ensino de portugués escrito por
uma abordagem baseada no uso (SOARES, 2020) que consiste em uma ampliacio da discussdo tedrica
do capitulo anterior. A autora aplica o modelo proposto, comenta as fases, explica as razdes das escolhas
que envolvem input e técnicas didaticas e exemplifica os pontos abordados por meio da materializa¢ao
de uma unidade didatica que facilita e orienta futuras produgoes elaboradas a partir dessa proposi¢ao

metodologica®,

Dentre as resenhas produzidas, destaca-se o texto Aquisicio de lingua de sinais e teoria
linguistica: contribuigoes de pesquisas brasileiras e norte-americanas e sua traducao (NASCIMENTO;
FREITAS JR, 2020), referentes a /ive apresentada pela pesquisadora Diane Lillo-Martin, por ocasiao do
evento ABRALIN ao vivo: Linguistics on-line. Trata-se de um texto que retine os pontos principais da

apresentacao, que fol uma das mais importantes na area de estudos de linguas de sinais deste evento.

Dentre as tltimas producées do grupo, em 2020, esta uma entrevista realizada com Steffen Hoder
da Kiel University. Hoder ¢ precursor da Gramatica de Constru¢oes Diassistémica, modelo em torno
do qual pesquisas recentes de pés-graduandos do NEIS/UFR]J tém girado. A entrevista é composta
por oito perguntas formuladas pelos autores deste capitulo, com vistas a divulgagao de explicacdes que
revelam maduras reflexdes do autor e de suas parcerias, sobre a representacdo cognitiva da gramatica em
perspectiva diassistémica, a contribuirem para interpreta¢des de fenomenos aquisicionais e descritivos

das linguas.

O grupo ainda estabelece parcerias com pesquisadores de outros grupos de pesquisa que se
dedicam a investigar fendmenos aquisicionais, descritivos e politicos-educacionais sobre o PB e a LIBRAS,

principalmente.

8 Deve-se salientar também que o modelo proposto por Freitas Jr. (2020) e Soares (2020) para a producdo de materiais
didaticos voltados ao desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita de surdos em PBL2 tem sido amplamente difundido
no ambito interno e externo ao NEIS/UFR]J. Destaca-se, inclusive, a disciplina eletiva Ensino da modalidade escrita do PB
como L2, ofertada com regularidade pela Prof.* Lia Abrantes Antunes. Soares para licenciandos em Letras da UFR] — um
diferencial para os cursos de Letras.
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* Aquisicdo de linguagem e modelos baseados | MELO; FREITAS JR. (2020)
no uso

* Reflexdes e possiveis caminhos para o ensino | NASCIMENTO;
CAPITULO de portugués para surdos a partir da analise dos [ CASTANHEIRA (2020)
E ARTIGO PCN de lingua portuguesa e linguas estrangeiras

modernas

* As guerras do ensino da leitura: um olhar a | COSTA; SOARES;
partir da epistemologia surda GARCIA; ABREU (2020)

Quadro 2 - Produg¢des em parceria com pesquisadores de outros grupos de pesquisa

No capitulo Aquisicao de linguagem ¢ modelos bascados no uso (MELO; FREITAS JR, 2020),
publicado no livro Aprendizes Surdos ¢ Escrita em L2: Reflexoes 1eoricas e Praticas, os autores fazem
uma importante discussao tedrica ao apresentarem os principios basilares da visdo aquisicionista dos
Modeclos Bascados no Uso (MBU). Aos MBU esta ligada a proposta teérica da GCBU, o modelo
gramatical defendido no ebook como base para pensar o ensino de PBL2. O capitulo discute a aquisi¢ao
de LI e ¢ finalizado com uma grande articulacao entre os aspectos teoricos apresentados e o fato de que
os processos de aquisi¢ao de L1 de surdos e de ouvintes ¢ o mesmo, apesar das diferencas de canais de

percepcao e de producao desses individuos.

No texto Reflexoes e possiveis caminhos para o ensino de portugués para surdos a partir da analise
dos PCN de lingua portuguesa e linguas estrangeiras modernas (NASCIMENTO; CASTANHEIRA,
2020), os autores trazem uma discussao que articula principios dos PCN de lingua materna e de linguas

estrangeiras ao ensino de PBL2 para surdos. Trata-se de um capitulo importante, pois ilustra principios

subjacentes a metodologia apresentada no capitulo Por uma abordagem construcional e aplicada de
ensino de PBLZ2 para surdos: integrando a GCBU aos PCN LE e as OCEM LE (FREITAS JR, 2020), do

mesmo livro.

' 3. ATIVIDADES DE EXTENSAO

Atrelada a vocagdo de pesquisa do grupo esta sua vocagao extensionista. A interagao dialégica
universidade-sociedade ¢ uma preocupacdo constante. As pesquisas e agdes desenvolvidas pelo
NEIS/UFR] sempre objetivam fornecer a sociedade, além e a partir dos insights teéricos pelo grupo
desenvolvidos, ferramentas e instrumentos que possam (re)significar as praticas de ensino e pesquisa no

campo da aquisi¢ao de L2.

A troca com a sociedade revela a universidade demandas que fomentam a idealizacao e execucao
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de projetos com diferentes olhares e possibilidades que ndo seriam possiveis se a universidade se mantivesse
em muros fechados, sem reconhecer-se como parte do sistema social maior, do qual ndo s6 faz parte, mas
também alimenta e se (retro)alimenta. Assim, universidade e sociedade se desenvolvem e evoluem em
um processo complementar e indissociavel de troca de saberes. O NEIS/UFR] desde sempre se mantém
nesse compromisso dialégico através da oferta de cursos de extensao que levam ao seu publico-alvo
saberes advindos de suas pesquisas e de seus parceiros académicos e recebe da sociedade novos olhares,
aplicagdes, sentimentos criticos e complementares ao seu trabalho, a sua praxis e a sua missao como

grupo de pesquisa de uma das universidades mais importantes do pais, a UFR].

Como visto, as pesquisas do NEIS/UFR]J tém sido inspiradas pela percepcao de que é necessario
estudar e entender melhor os processos envolvidos na aquisicao de PBL2 por surdos. As pesquisas sao,
na verdade, motivadas pela necessidade de uma abordagem cientifica sobre o assunto e que possibilite
atuacao docente mais eficaz na busca pelo ensino de 1.2, seja por opc¢oes metodologicas, seja pela oferta

de material didatico de qualidade.

Nesse sentido, a partir de 2018, o grupo comega a oferecer o curso de extensao Pensando a escrita
do Surdo: descrigao, demandas e propostas pedagogicas, pensado e organizado a partir de conceitos
teoricamente descritos e consagrados como fundamentais para area de ensino de linguas e a partir dos
resultados de pesquisa do NEIS/UFR]J, que a tal altura ja se constituiam em achados importantes para
a area de educacdo de surdos. Foi a partir do ponto de vista de que o ensino de L2 deveria ser pensado
com base em algumas premissas fundamentais, que desenhamos o curso e sobre elas desejamos agora

brevemente tratar.

A primeira delas é o entendimento da natureza do objeto a ser ensinado, no caso, a lingua.
Preocupamo-nos sempre, conforme mostram algumas de nossas pesquisas, em descrever a producdo
escrita do aprendiz a partir de um modelo de gramatica internalizada, um modelo cognitivo de
gramatica, a Gramatica das Construgoes Baseada no Uso. A nocdo de construgdo gramatical emerge
nesse contexto: um pareamento forma-sentido cognitivamente representa a unidade de conhecimento
linguistico de qualquer falante de uma L1 ou L2. Entender o que ¢ e como se organiza a gramatica
consistiria na possibilidade de uma andlise e descricao mais eficiente da producao textual de surdos e de

suas limitagdes.

A segunda premissa é o entendimento do conhecimento textual como habilidade cognitiva de
construir, segundo arranjos e convencoes sociolinguisticamente determinados, diferentes tipos de textos,

em suas multiplas possibilidades de realizagdo em géneros discursivos diversos.

A terceira, por fim, consiste no entendimento do aspecto ideologico a respeito do saber e do
ensinar uma L2. Especificamente, tal premissa consiste em uma resposta para a pergunta classica,
amplamente desenvolvida nos PCN LE, a respeito do papel social, de empoderamento, relacionado a

formacao de cidadaos via ensino de L2.
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Assim nasce o curso Pensando a escrita do Surdo: descri¢dao, demandas e propostas pedagogicas.
Com o objetivo maior de levar aos docentes de surdos e demais interessados um conjunto de premissas,
teorias e técnicas que se consistiria em uma metodologia, na verdade um guia metodologico, sobre o que

e como se ensina L2 para aprendizes surdos.

A turma de 2018 foi formada majoritariamente por docentes da rede municipal de ensino do R]J,
indicados em uma parceria com o Instituto Helena Antipoff. Foi uma experiéncia laboratorial, mas de
excelentes resultados e que nos levaram a oferta de novas turmas em 2019, com direito a aplicacao de

dois médulos do curso, o que também ocorreu em 2020 (em formato remoto).

A percepgao da caréncia experimentada pelos docentes, que quase sempre se sentem sem
instrumentos adequados para o ensino de PBL2 para surdos, gerou desde o inicio uma grande procura
de escolas — como o Colégio Pedro II e a propria SME — e de docentes que individualmente buscam
formacao e qualificagdo nessa area que, sem sombra de davida, ¢ muito desafiadora por apresentar

demandas de pesquisas ainda muito recentes.

A oferta de um curso de extensdao com foco nessa instrumentalizagao do docente e com certificagao
pela UFR] representou um avango para as pesquisas ¢ agoes desenvolvidas no ambito do NEIS/UFR].
Surgem interessados (grande parte, docentes de escolas ptblicas) em dar continuidade em seus estudos
em nivel de especializagao e de mestrado, em participar de reunides de estudos semanais do grupo de
pesquisa, buscando (co)orientagao de dissertacoes e teses, além de intimeras solicitages de consultorias

e orientagoes de aplicacao do guia metodolédgico (capitulos 9 e 10) em suas salas de aulas.

Vale destacar ainda a replicagao do curso em formato de minicurso na Escola de Verdo da
ABRALIN, em 2020, para professores ¢ graduandos de diferentes lugares do Brasil. Essa agdo foi mais

uma oportunidade de troca de conhecimentos impar para o NEIS/UFR] e scus integrantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste capitulo, apresentamos um resumo do conjunto de atividades desenvolvidas pelos
integrantes do NEIS/UFR]J, em nivel de pesquisa e de extensao, e que evidenciam os interesses do grupo
em diferentes campos da linguistica e de suas interfaces. Como grupo de pesquisa, o NEIS/UFR] busca
desenvolver mvestigacoes sobre aquisicao e descricao de linguas, em particular no contexto de linguas
adicionais. Por consequéncia do trabalho desenvolvido no nivel da pesquisa académica, o grupo busca
oferecer ferramentas e conhecimentos a diferentes setores da sociedade, garantindo a interagao e troca
de saberes entre a academia e a sociedade, tal como esperado das agdes advindas do ambito da extensao

universitaria. Na tentativa de manter-se atualizado sobre as questdes emergentes na interface pesquisa/
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ensino/extensao, o grupo dedica-se a pesquisa, em funcao, também, de levar a sociedade diferentes
formas de conhecimento na area de aquisi¢ao de linguas, descri¢do linguistica, em particular, no campo

da surdez.

Este capitulo, assim, buscou oferecer ao leitor deste livro um panorama dos trabalhos que
subjazem a esta producdo, de modo a demonstrar que, desde o inicio, sua trajetoria ¢ marcada por
diferentes articulacoes tedrico-praticas em nosso campo de atuacao, que suplantam a organizacao da
obra per se. Estimamos que, ao final do volume, este percurso brevemente apresentado neste capitulo
inicial possa retornar a figurar nas reflexdes do leitor; a fim de que seja ratificada a funcao social da

ciéncia brasileira e a imprescindibilidade de sua defesa para a continuidade do desenvolvimento social.
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EMERGENCIA DE LINGUAS ANTES E A
PARTIR DA ESCOLARIZACAO DE CRIANCAS
SURDAS: GRAMATICAS EM COMPETICAO

Lia Abrantes Antunes Soares?

INTRODUCAO

Este capitulo pretende discutir questdes que envolvem a emergéncia de linguagem em periodos
antes e a partir da escolarizacao de criancgas surdas, com base em pressupostos de um conjunto de
propostas teéricas no ambito do que se tem chamado de Linguistica Funcional-Cognitiva (LFC),
descritos e aplicados em estudos de Tomasello (2003); Ellis (2008); Bybee (2010); Soares (2018; 2020b;
2020c); Hilpert (2019); Goldberg (2019); Melo e Freitas Jr (2020), para citar apenas alguns. Um principio
fundamental dessa integragao teoérica consiste na ideia de que o conhecimento linguistico se molda pelas
experiéncias situadas com lingua(s) em uso. Sendo assim, a concepcao de lingua assumida aqui, e em
estudos anteriores a este, centra-se no aforismo de que linguas emergem do uso e, por isso, a experiéncia
ativa do aprendiz com construgoes linguisticas em suas diversas manifestagdes ¢ condi¢ao indispensavel

para constituigao do repertorio léxico-gramatical.

Ainda que ndo se conteste a premissa do uso, as seguintes perguntas podem ocorrer: o que
antecede a emergéncia de convencdes formadoras do repertério de uma lingua?; o que héa de tao potente
para que humanos desenvolvam suas habilidades comunicativas, sociais e intelectuais? Considerando que
nao ha a priori um componente linguistico especifico, a exemplo de uma gramatica universal governada
por principios abstratos (cf. CHOMSKY, 1986), a discussdo serd conduzida a luz da hipétese descrita
em Tomasello (2003). As pesquisas conduzidas pelo autor e colaboradores apontam para a ideia de
que humanos iniciam seu percurso no mundo com capacidades cognitivas gerais, 1.e., nao especificas a
linguagem, para compreenderem e compartilharem intencionalidades. Esta proposta baseada no uso para
explicar aquisicao de linguagem apresenta pressupostos cognitivos e funcionais, ligados a capacidades

especificamente humanas (mas nao especificamente linguisticas), tais como as de comunicagao simbolica,

1 Universidade Federal do Rio de Janciro. lia.abrantes@]letras.ufrj.br
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de imitagao e de colaboracao.

Como premissa para investigacoes que integram linguagem a cognicao, sendo a primeira a
quintesséncia da segunda, tem-se o reconhecimento de que

a cognicdo ¢ indivisivel de nossa corporificacao, de nosso meio ambiente

e de nossas acdes situadas [0 que] leva naturalmente a ideia de que a

cognicao nao se encontra na cabeca, nem mesmo no individuo, mas sim
que ¢ um sistema sociotécnico distribuido (ELLIS, 2019, p. 44).

A ideia ¢ que cognicao-linguagem-corpo-experiéncia sao articulados e interdependentes como
um sistema aberto, adaptativo e complexo que nao desenvolve suas capacidades sem essa composicao
comum aos agentes sociais. Dessa forma, as reflexdes que serao compartilhadas com os leitores deste
capitulo combinam tracos socioculturais, funcionais e cognitivos, os quais oferecem importantes
indicadores sobre como criancas passam a usar uma ou mais linguas. Esse tem se mostrado um tema mal

compreendido ou desconsiderado em publicagdes que envolvem propostas para educacao de surdos.

Com o proposito mais geral de colaborar com a area de educagao de surdos, este capitulo
amplia o conjunto de atividades que visam a contencao de distor¢des e supergeneralizacoes, discutidas
em Soares (2020a) e Costa et al. (2020), que conduzem a dedugdes equivocadas. Caracterizadas por
nao se constituirem por evidéncias fundamentadas em achados de pesquisa cientifica especializada em
aquisi¢ao de linguagem, tais dedugdes atrasam a implementagao de propostas educacionais consistentes.
Por isso, como expectativa, tem-se que, a partir da tomada de consciéncia de principios basicos sobre
como criangas passam a usar um ou mais sistemas linguisticos, ¢ possivel evitar agdes inconsistentes ¢
incompativeis com a condicdo de restricao do canal perceptual auditivo, antes ¢ durante a escolarizagao,

com forte tendéncia a serem reproduzidas.

Nas proximas segoes, a discussao centra-se nos percursos aquisicionais de criangas surdas, com
algumas comparagdes sobre desenvolvimento de criancas ouvintes, e nos percursos de escolarizacao em

que, sob efeito de um bilinguismo escolar, um sistema de competidores emerge, integrando gramaticas

em competicao.

MERGENCIA DE LINGUA PRE- ESCOLARIZACAO

A partir do nascimento, bebés iniciam gradual contato com o mundo (rostos, maos, gestos,
sinalizac¢do, sons) e, em poucos meses, com mais tipos de input socioculturais (linguaf(s), pessoas, objetos,
cenarios), cles se voltam para as regularidades do ambiente, ativando estados de atengdo. Questiona-se,
entdo, qual seria a condi¢do para que bebés passem a significar esses artefatos socioculturais disponiveis

a eles.
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A proposta sociocognitivista apresentada por Tomasello (2003) contou com varios experimentos
comportamentais com criancas. Seus resultados levaram a assungdo de que a espécie humana conta
com habilidades relacionadas a duas dimensoes centrais para seu desenvolvimento: leitura de intengoes
(dimensao funcional) e busca por padroes (dimensao categorial). Sdo essas habilidades sociocognitivas
que viabilizam o desenvolvimento geral e linguistico dos bebés humanos e permitem que se tornem em

pouco tempo usuarios de uma lingua.

Desde muito cedo, as interagdes familia-bebé recrutam essas duas habilidades observadas nas
sempre intencionais agoes verbais atreladas a tipos de gestos corporais dos interlocutores maduros e dos
bebés. Essas interagoes ocorrem essencialmente mediadas por conversas cotidianas e espontaneas, um
género discursivo primario, de acordo com Bakhtin (2011[1979]). Sobre as caracteristicas da produgao
identificadas como manhés (baby talk), nas intera¢ées com o bebé, Cavalcante e Barros (2012) indicam
nao apenas elementos prosodicos especificos nesse tipo de fala, mas também outros componentes:
expressoes faciais, corporais e objetos que participam da atividade. Devem passar por essas experiéncias
bebés ouvintes, bebés que nascem ouvintes, mas perdem a audigdo meses ap6s o nascimento, e bebés

com surdez congénita.

Nessa fase pré-linguistica, pouco antes de completarem um ano de idade, ao apontarem ou
produzirem outros gestos (vocais, manuais e faciais) com a intengdo de se comunicarem, criangas’
ja demonstram uma cognicao social, considerada como o primeiro passo para desenvolvimento de
convencoes linguisticas, como sugerem as pesquisas revisadas em Tomasello (2003). Essas convengoes
passam por reelaboracoes, transformagdes e sao incorporadas gradualmente em interagdes mais
complexas, relativas aos géneros discursivos secundarios (cf. BAKHTIN, op. cit.) presentes em varias
esferas e modalidades da atividade humana, sobretudo a partir do processo de escolarizacao, quando

variados géneros costumam ser apresentados.

A crianga pequena pode ser referenciada como uma observadora de cenas da vida real. Ela
rotineiramente, mas nao passivamente, observa as cenas cotidianas, sem necessidade de instrucao
explicita dos participantes experientes que assumem papéis variados e interagem a partir de convengoes
gerais (comuns a cenas de varias estorias de vida) e de convencdes especificas (cenas particulares de seu
ntcleo de contato). Gerais e especificas, essas convencoes, com diferentes niveis de complexidades e de
sutilezas fazem parte do repertério de cada participante maduro, usado com o propésito de alcangarem
suas intencdes. No decorrer dessas cenas, a crianga tem a oportunidade de iniciar atividades de (i) leitura
das intengoes dos participantes enquanto eles se expressam por meio de combinag¢oes multimodais e de
(1) identificacdo de padroes comunicativos (linguisticos, contextuais e comportamentais) em jogo, que

gradualmente vao sendo associados e compreendidos por ela.

Como explica Goldberg (2019), lingua nao é um jogo ou uma brincadeira, mas analogamente

2 Neste estudo, nao referenciamos criangas com comprometimentos cognitivos.
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envolve intimeras convengoes condicionadas que se materializam em combinacdes de formas e funcgoes
proprias. Aproveitando-se do contexto social em que estdo inseridas, criangas iniciam a tarefa de
relacionar input (enunciados e gestos® coocorrentes) a objetos, pessoas e intengdes, tornando possivel que

elas encontrem associagdes entre o mnput e seu significado.

As cenas se constituem de componentes que se repetem e componentes que sao variaveis. Pela
perspectiva sociocognitivista, cenas observadas pela crianca sao experiéncias de onde ela destrincha
gradualmente todos os componentes a ela perceptualmente acessiveis e passa a reproduzi-los em tentativas
de imitacao, sobretudo até os trés anos de idade. Para ela, as cenas, em que se encontram atores, objetos,

gestos e construgdes linguisticas,

criam uma tensdo palpavel entre a necessidade de “fazer como os adultos
fazem’; a aprendizagem por imitacdo de simbolos e construgdes linguisticos,
e a necessidade de ser criativo na adaptacdo desses artefatos culturalmente
herdados a situacdo comunicativa em questdo — ¢ na realizacdo sobre os

modos de fazer isso (TOMASELLO, 2003, p. 223).

Cenas cotidianas ou mesmo jogos e brincadeiras, constituidos por convencoes partilhadas
(combinacoes de atos comunicativos) e seus fatores condicionantes (restricdes linguistico-discursivas) e
por papéis dos participantes que buscam alcancar seus objetivos, também sao observadas por criancas
surdas de primeira e de segunda geragoes. Até onde se sabe, assim como as criangas ouvintes, as surdas
dispdem das mesmas habilidades de leitura de inten¢oes e de busca por padroes, no entanto, as surdas de
segunda geracio?, tém mais oportunidades de experimentarem rico input linguistico associado a outras
convencoes usadas por participantes surdos (familiares) e ouvintes sinalizantes, para que logo se arrisquem
a participar do jogo cotidiano. J4 as surdas de primeira geragdo, a principio, ndo experimentariam a
mesma riqueza de input combinado a convengdes de cada cena do jogo cotidiano, como veremos mais

adiante.

Se o processo de constituicao do conhecimento linguistico envolve nao s6 aprender a que direcionar
a atengao, mas também aprender o que ignorar na massa de inputs multimodais a que estdo expostas,
desde cedo as criangas lidam com uma imensa competi¢ao entre formas e funcoes linguisticas e nao
linguisticas, que se apresentam a elas em fluxo continuo. O ambiente oferece aos pequenos aprendizes -
surdos e ouvintes - muitas informacgoes, nao apenas linguisticas, com propriedades recorrentes, variaveis,
contrastivas, salientes ou, ainda, sutis. Os rostos e os movimentos das maos dos adultos, por exemplo,
mostram ser foco de atengao desde muito cedo, como mostram experimentos com criancas ouvintes, de
zero até dois anos de idade. Johnson (2011) explica que rostos oferecem inputs de emocdes e de estados

de atencdo, convencionalizados em um grupo social, e maos fazem coisas acontecer.

3 Gestos sao definidos como: gesticulacdo, pantomima, emblemas, todos podem ser articulados durante atos comunicativos
(cf. KENDON, 1982; MCNEILL, 1985).

4 A denominagao “de segunda geracao” pressupée que criancas surdas tenham algum familiar surdo, o que garantiria a ela
contato precoce com uma lingua de sinais. A mesma garantia ndo se verifica para as criangas surdas de primeira geragao, que
dependem de iniciativas de orientacgao especializada para aprenderem uma lingua (SOARES, 2018).
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Como demonstrou experimento conduzido por Fausey et al. (2016) com 34 criancas ouvintes
de 1 més a 2 anos, os rostos e as maos de seus parceiros sociais se apresentam disponiveis em periodos
diferentes: inicialmente os rostos tém maior saliéncia para elas e depois as maos passam a receber maior
atengdo, o que sugere um aumento no conteudo das experiéncias visuais, inclusive porque as maos co-
ocorrem com objetos, ou seja, mais informagao a ser processada. Esse parece ser um padrao geral, ndo
especificamente linguistico, que ocorre tanto com criangas ouvintes quanto com as surdas (BAKER et
al., 2016), cuja busca por compreensao das intengdes e por padroes nos rostos e nas maos sao evidéncias

de suas habilidades cognitivas ligadas a estados de atengao.

Assume-se, entdo, que rostos e maos se combinam a artefatos, cenarios, gestos fonicos e/ou
manuais, constituindo matéria para aprendizagem social, em que criangas iniciam, com seus pares mais
experientes, o processo de desenvolvimento de um “olhar cartografico™ responsavel pela representacdo

b
cognitiva do mundo. A forma inicial de comunicacado comum a criangas surdas e ouvintes, em que
se observa o recurso da apontagcdo, aos poucos assume novas combinacoes vocals € manuais que se
convencionalizam entre as criancas e os membros de suas familias e pouco pode ser entendida por
visitantes nao habituados aos padroes de uso de tais convengdes. Nao raro, os visitantes costumam

precisar do auxilio dos pais “intérpretes”, para compreenderem o que dizem as criancas.

Em pouco tempo, as convengoes familiares sao adicionadas construgoes linguisticas partilhadas
socialmente, caso haja interacdo com a crianca via enunciados construidos em uma modalidade
compativel com os canais perceptuais (auditivo e/ou visual) disponiveis para recepcao de mnput. Quando,
no entanto, essa condigao nao se implementa, um sistema familiar de comunicagao (SFC) se constitui
via acionamento da habilidade de leitura de intencao, percebida por meio de pistas visuais combinadas
(rostos, maos, artefatos, cenarios, gestos) e que sao convencionalizadas pelos membros da familia com

propositos comunicativos. Tem-se, assim, revelada a natureza também cognitiva e simbolica do SFC.

Mesmo que esse idiossincratico sistema de comunicagao, desenvolvido em familias de surdos de
primeira geragao, nao constitua um meio de intera¢ao em sociedade, em ambito familiar, “esse sistema
evita o isolamento da criancga e exerce alguma influéncia em seu desenvolvimento e organiza¢ao mentais,
ainda que seja pouca e parcial a informacao trocada por ambas as partes” (SOARES, 2018, p. 67).
Se criangas em geral nao dao atengao apenas a informacao linguistica (sonora e/ou sinalizada), como
mostram experimentos revisados ¢ conduzidos por Johnson (2011) ¢ por Fausey et al. (2016), para as
surdas de primeira geragao, sem acesso a mnput de uma lingua socialmente constituida, a condi¢ao que
a clas se apresenta faz com que direcionem toda sua aten¢ao ao comportamento gestual e corporal
dos adultos e a cenarios menos ou mais diversificados, a depender das experiéncias que os parentes lhe

proporcionem em diferentes contextos sociais.

5 A nocao de “olhar cartografico” ¢ robusta e maduramente desenvolvida em Gomes (2013) de quem tomo o termo
emprestado para desenvolver minhas pesquisas sobre o papel do olhar para aquisicao de conhecimento nao s6 linguistico,
mas em geral.
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O trecho a seguir ilustra uma situagao de nao privacao de contato com cenas sociais, embora as

trocas simbolicas sejam restritas.

- Porque eu carreguei ela até 4 anos de idade. Eu s6 pegava ela e arrumava
e ela também nédo tinha curiosidade. Eu s6 pegava cla e levava pra
passear. Quando eu aprendi, a primeira coisa foi ‘passear’. Ai eu falava:
“FEu e vocé, nds vamos passear”. ‘Passear’ ¢ assim (fazendo PASSEAR)! e
ai ela ia comigo. Porque cu ndo tinha comunicac¢io nenhuma. Ela
também nao tinha. [...] Porque s6 depois dos cinco anos de idade que foi
que comecaram a colocar professor de sinais. Dai pra ca... at¢ hoje ¢ um
pouco dificil de comunicar com ela (...) (LUZ, 2011, p. 183, grifo meu,).

O recorte ¢ parte de uma das entrevistas realizadas por Renato Dente Luz, analisadas em sua tese
de doutorado em psicologia. O trecho compode a narrativa de uma mae, Maria, que relata experiéncias
com sua filha surda. Duas decisdes importantes sdo reveladas nesse recorte: o nao isolamento da crianca
surda de primeira geragao e a busca pela iniciacao a aprendizagem da LIBRAS, embora nao tenha
ocorrido precocemente. Ha ainda, nos trechos grifados, o que parece ser uma interpretagao equivocada
de Maria sobre as habilidades aquisicionais da filha e sobre os componentes da atividade comunicativa.
Neste capitulo, procuro trazer outra interpretagao, teoricamente fundamentada: a de que a crianga
pode ler os atos multimodais repetidos de sua mae e generaliza-los como padroes, a exemplo do evento
‘passear’, o que ja caracteriza comunicacao entre as duas, antes mesmo de elas aprenderem como

sinalizar um enunciado com tal intengao em LIBRAS.

(Caso afamilia se engaje em agoes relativas (1) a busca pela aprendizagem de uma lingua compativel
com o canal visual disponivel para percepcao de linguagem pela crianca e (ii) a oferta de experiéncias
em espacos sociais ndo apenas domésticos, as oportunidades para observagao e constituicao de seu
olhar cartografico se ampliam, gerando representagdes mentais. O espago domiciliar ¢ um importante
produtor de cenas e de experiéncias que iniciam as criangas a formas de a¢do e de compreensao de
intencionalidade, embora nao suficiente para o desenvolvimento de uma riqueza de conhecimentos
que moldam necessarias representacoes do mundo. QQuanto mais ricas forem essas representagdes, mais
capazes as criangas serao de compreender conceitos abstratos que, durante a escolarizagdo, costumam

ser explicados por meio de metaforas baseadas em experiéncias de mais a menos cotidianas.

Sem isolamento e com engajamento familiar, portanto, criancas surdas de primeira geragao
teriam oportunidades de participar de situagdes interacionais, monitorando e reproduzindo agdes
recorrentes de seus familiares, relativas a referentes externos, a outros adultos e a elas mesmas, formando
o que Tomasello (2003) chama de quadro de atengao conjunta, necessario a percepc¢ao de que ha papéis
diferentes e intercambiaveis em uma interagdo. Os interlocutores trocam o turno, emitindo enunciados
sobre um terceiro componente ¢ as criancas, antes de 1 ano de idade, sdo capazes de observar as trocas
que se materializam em parte por meio de componentes sonoros nao perceptuais a elas, em parte por
componentes corporais € contextuais, até¢ que possam participar ativamente da interacdo, ainda que por

meio de um sistema familiar em progresso.
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Observa-se que os objetivos comunicativos considerados de natureza rotineira tém forte apoio
contextual e de estados emocionais, o que permite sugerir como criangas surdas leem as intengdes quando
seus parentes oralizam, sem poderem ouvi-los de fato. Elas alcancam compreensao geral de finalidades
e propositos de alguns eventos comunicativos experimentados rotineiramente. A dimensao funcional
(significado) ¢ atingida por elementos contextuais, mesmo que unidades linguisticas (forma) ndo sejam

acessadas.

A habilidade de busca de padroes permite que criancas surdas e ouvintes identifiquem
similaridades e diferencas, a partir da percepcao sensorial de atos comunicativos recorrentes e formados
por convencoes linguisticas e/ou corporais (gestos e movimentos), produzidos por seus pares maduros.
Em meio a repetidas ocorréncias de tais convengoes culturalmente situadas, isto é, enunciados produzidos
em dada lingua ou mesmo no SFC, a crianca vai identificando e aprendendo os usos de sequéncias de

elementos que se combinam a fim de atingir seus objetivos.

De acordo com essa visdo tedrica sociocognitivista, inicialmente o foco das criancas surdas ou
ouvintes nao ¢ identificar palavra por palavra, sinal por sinal ou gesto por gesto, mas sim, a funcao
do enunciado. Criangas se encontram em uma atividade de aprendizagem da fungdo que os atos
comunicativos assumem em enunciados produzidos pelos adultos. Nesse sentido, a pragmatica é elemento
primario na comunica¢ao humana. No caso da crianga surda, ha busca por compreensao da intencao
comunicativa por traz dos enunciados inaudiveis de quem fala com ela. Gestos vocais, faciais, manuais,
apontagao e contexto que participam dos atos comunicativos também apresentam padroes observaveis,

embora ndo bastem para emergéncia de uma lingua oral ou sinalizada.

(Caso todas as criangas surdas tivessem acesso a uma lingua de sinais, por volta de dois anos de
idade, seriam capazes de perceber padroes em enunciados produzidos pelos parentes. Estudo de Baker
et al. (2016) relata que nessa idade criangas surdas de segunda geracdo ja produzem sequéncias com dois

sinais, ainda com articulacao tipicamente infantil, em interagoes com seus parentes.

Ao receberem de seus parentes inputs com sequéncias, tais como ‘mais leite’; ‘mais banana’, ‘mais
biscoito’, elas acabam por identificar, por um processo de analogiza¢ao, uma construcao semipreenchida
mais abstrata que as anteriores — [MAIS X(alimento)]. As habilidades das criancas lhes permitiram
identificar que a combinacao dessas formas é usada em situagoes em que seus pais lhe dao um alimento.
Mas se ao contrario, ela observa nos enunciados outro padrdao de organizacao das sequéncias: ‘leite
mais’, ‘hanana mais’, biscoito mais’, por analogia, o padrao encontrado sera [X(alimento) MAIS], o qual
ela tentara reproduzir com a intengao de ter o alimento alvo, usando a propriedade criativa que constitui
os seres humanos. De acordo com Jusczyk (1997), pode-se dizer que, nesses casos, a crianca ja teria

armazenada nao s6 a categoria gramatical ‘nome’, mas também a categoria conceptual ‘alimento’.

De acordo com propostas tedricas baseadas no uso, essa é uma evidéncia de que novos
enunciados se baseiam fortemente em enunciados ja experimentados. A imitagdo e a criatividade tém

papéis importantes no processo de aquisicao de linguagem. Nas palavras de Tomasello (2003, p. 219), “a
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interacao entre construcoes linguisticas abstratas e palavras individuais concretas criam novas e poderosas
possibilidades de interpretacao derivacional, analogica e metaforica das coisas’. Com o uso, os padroes se

fixam em um armazenamento com potencial de enriquecimento.

Além da observacao da intencao de seus pares competentes, a partir da producdo de atos
comunicativos, a crianca ¢ capaz de buscar esquemas ainda mais abstratos nos enunciados que sao
partilhados por outros sujeitos de um grupo social. Esquemas de sequéncias fonologicas, morfologicas e
sintaticas (e.g configuracoes da mao; padroes silabicos: GV, CVC; composicao de itens lexicais: (PREFIXO)
BASE(surrxo), BASE-BASE; ordem dos constituintes na sentenca: SVO, OSV etc.) sao percebidos e
processados durante os primeiros anos de vida. Para tanto, ¢ preciso que tais enunciados sejam produzidos
em uma lingua compativel com os canais perceptuais em funcionamento. De outra forma, a busca por
esses padroes linguisticos e seus significados ndo gera um rico repertorio, comprometendo a emergéncia

de um sistema linguistico usado em sociedade, a depender do canal afetado e do grau de perda perceptual.

Com essas duas habilidades cognitivas centrais, criancas iniciam o desenvolvimento do
sistema linguistico usado em seu entorno. Na visdo teérica baseada no uso, portanto, em fase inicial
de desenvolvimento, a comunicagdo pré-linguistica com apontagdes e gestos convencionalizados ou
iconicos, ¢ comum a todas as criangas até que elas aprendam a usar convengoes linguisticas partilhadas
em seu entorno. Esse tipo de comunicacao, que sugere incorporacao de uma cognigao social, leva a
verificacao de que criangas acionam precocemente a dimensao funcional da cogni¢ao para expressarem

suas intencaoes.

Como, no entanto, ainda ndo se pode assumir que toda crianga surda inicia escolarizagao com
algum estavel repertorio de conceitos e de categorias que sirvam a tarefa de referenciar e associar novos
conceitos e suas formas de expressdo, para essa populacdo, o desenvolvimento de uma espécie de rede

conceitual formada por ligagdes de forma-significado depende da escola. A proxima segdo aborda essa

questao.

e ﬂ_GENCIA DE LINGUA DURANTE ESCOLARIZAGAO

A discussao desta se¢do se inicia com a observagao das condi¢oes com as quais criangas surdas
iniciam o longo percurso de escolarizacao. A fim de situar em que bases se localiza a situacao-problema,
toma-se o estudo de Luccas et al. (2012) que apresenta um cenario cujos pares provavelmente sao
encontrados em varias partes do Brasil. Em 35 escolas inclusivas da rede publica de Sao Paulo, as autoras
buscaram informacoes sobre alunos surdos em fichas cadastrais, com a expectativa de encontrarem dados

sobre grau da perda auditiva, idade do ocorrido, tipo de comunicagdo utilizada e nivel de oralizacao.
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Essas informacoes, no entanto, nao fazem parte obrigatoriamente do perfil sociolinguistico desse publico-
alvo, como puderam constatar. Os professores entrevistados também reportam nao saberem como tais

informagdes poderiam ser uteis. Tem-se, entdao, o cenario para as discussoes a seguir.

Uma premissa geral ¢ que a observacao cuidadosa das condigdes iniciais relacionadas a fenomenos
aquisicionais (1) baixa a probabilidade de efeitos desviantes embotarem hipoteses e reflexdes e (i1) garante
resultados de investigagao mais claros e propostas exequiveis para desejaveis transformacdes, neste caso,
em sistemas de educagao para surdos. Se escola e professor ndo tém informacoes sobre as condigdes
aquisicionais e seus efeitos, que envolvem a populacao a ser atendida, nem legislacdo nem propostas
curriculares atingem propositos basicos da escolarizacdo, a saber: ampliar e diversificar experiéncias

mentais, culturais e sociais.

Ao iniciarem o longo percurso de escolarizacao em sistema regular inclusivo, nem a crianga
surda ja usuaria de uma lingua de sinais nem aquela que usa um SFC contam com um repertorio
de construcoes do PB partilhadas entre membros da comunidade escolar ouvinte. Na escola, elas sdao
iniciadas ao processo de alfabetizagao em um desconhecido sistema rico, dinamico e complexo, historica
e ecologicamente constituido por agentes culturais e biologicos que juntos definem padroes de uso com
restricoes de mais a menos especificas, varias delas definidas pelo sistema alfabético de representacao

escrita e pelas convengoes de géneros escritos. Nao ¢ pouco nem simples o trabalho da crianca.

Encontram-se em situacao semelhante aquelas criangas surdas usuarias de um SFC, que ingressam
em uma escola bilingue em que a comunidade escolar usa um sistema sinalizado dinamico e complexo
em interacoes face a face. Essas criangas surdas de primeira geragao costumam depender da escola para
terem acesso a uma lingua de interagao social, como a LIBRAS, j4 que o SFC ndo ¢ partilhado com a

comunidade surda a que passam a integrar.

Sem conhecimento de como funcionam a LIBRAS e o PB, linguas com as quais criangas e
adultos se comunicam em ambiente escolar bilingue, a crianca ingressante em novo contexto de imersao
— a escola — continua tendo acionadas as habilidades sociocognitivas (leitura de intenc¢des e busca por
padroes) que também permitiram a emergéncia do SFC, embora pareca ocorrer de forma mais ampla
e produtiva para LIBRAS, em razao das novas experiéncias intencionais, e totalmente dependente de
instrugao explicita para o PB. Para essa parcela da populacdo surda de primeira geragao, iniciada as
duas linguas somente a partir do ingresso na escola onde se inicia o desenvolvimento de um bilinguismo®

de menos a mais tardio, as duas linguas apresentam, em termos de implica¢des aquisicionais, 0 mesmo

status de L2 (SOARES, 2020a).

Apesar da crescente procura, ainda sao poucos os surdos que ingressam em uma universidade,
mas se pode pensar em uma generalizacdo. Em pesquisa com adultos universitarios, integrantes do

grupo de pesquisa do Nucleo de Estudos sobre Interlinguas (NEIS/UFR]J) utilizam um formulario para

6 Para uma revisdo de tipos de bilinguismo, recomenda-se leitura de Savedra (2009).
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conhecimento do perfil do participante. Os formularios revelam que a maioria dos universitarios so
teve acesso a LIBRAS em algum periodo durante a educacdo basica, ou seja, sao adultos surdos com
desenvolvimento tardio da LIBRAS, mas que apesar disso, a relacdo politica e identitaria, faz com que
essa lingua assuma o status de L1. Parece que essa ¢ a situagdo que retrata de forma geral a populacao

surda.

Sobre escolarizacao de surdos no ensino superior, estudos nacionais e internacionais relatam
inconsistente desempenho nas disciplinas de graduacdo, necessidade de mais tempo para conclusdao
dos cursos, desconhecimento de oportunidades de desenvolvimento académico (iniciacdo cientifica,
intercambio etc.), dentre outras questdes (DOLZA et al, 2020; SOARES, 2020c; DAROQUE;
PADILHA, 2012; MARSCHARK et al., 2004). As evidéncias indicam que questoes aquisicionais nao
superadas por meio de praticas educacionais na educagdo basica, também nao o sao no ensino superior.
A figura a seguir apresenta de forma esquematica o complexo percurso dos dois grupos dessa populagao,

desde o inicio de seu desenvolvimento em ambiente familiar até o ensino superior.

SURDOS DE 1* GERACAO SURDOS DE 2* GERACAO
AMBIENTE FAMILIAR
EMERGENCIA DE UM SISTEMA FAMILIAR DE EMERGENCIA DA LIBRAS AINDA NA
COMUNICACAO PRIMEIRA INFANCIA

Vv

AMBIENTE ESCOLAR REGULAR

APRENDIZES SEM OU COM POUCA

PROFICIENCIA EM UMA LINGUA PARA APRENDIZES COM LIBRAS E/OU COM

SOCIALIZAGAO E PARA RECEPCAO DE INICIAGCAO AO PB ORAL
INSTRUCAO

%

AMBIENTE UNIVERSITARIO

APRENDIZES COM NIVEIS DIFERENTES USUARIOS DA LIBRAS COM PROFICIENCIA

DE PROFICIENCIA EM LIBRAS E BAIXO MEDIA EM LEITURA E ESCRITA DE

DESENVOLVIMENTO DE LEITURA E DE GENEROS MAIS COTIDIANOS EM PB
ESCRITA EM PB

Figura 1: Quadro geral do percurso de escolarizac¢io de surdos
Fonte: a autora
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No sistema educacional regular e inclusivo, proposto com base em alegacao antidiscriminatoria
e a favor da integragdo social, para a maior parte da populagdo surda, esse tipo de imersdao nao chega
a atingir efeito potencializador de aprendizagem, se a comunicacdo entre a comunidade escolar nao
ocorre por meio de um sistema comum. A situacdo de aprendizes surdos em classes seriadas e partilhadas
com aprendizes ouvintes ja usuarios do PB, sem que tenham desenvolvido capacidade de uso nem dessa
lingua e, em muitos casos, nem da LIBRAS, “equivale a submersao em um ambiente sem ferramentas

especificas para um trabalho especializado” (SOARES, 2020, p. 70).

Dada a incompatibilidade da situacao de inclusdo, a proposigao de compartilhamento de
ambiente escolar entre surdos e ouvintes, ao menos inicialmente nao parece oferecer caminho consistente
para que o portugués seja aprendido por criancas surdas. Apesar de a representagao escrita do PB estar
disponivel em variados cenarios sociais que compoem uma arena de usos por onde criancas surdas
podem circular, seu acesso € restrito a pessoas que ja aprenderam como esse sistema linguistico funciona

e como ¢ codificado em um sistema alfabético.

B WMO ESCOLAR E GRAMATICAS EM COMPETICAO

Viarios estudos advogam pela oferta de ensino da LIBRAS em escolas para que criangas surdas
de primeira geragao aprendam a usar essa lingua (definida como L1 por varios autores) com professores
surdos e/ou ouvintes bilingues e intérpretes (JESUS; FERNANDES, 2017; RESENDE; LACERDA,
2013; FERNANDES; MOREIRA, 2009; dentre outros). No entanto, como ressaltam Silva e Favorito
(2018), nao ha orientagao oficial sobre como a LIBRAS figuraria em grades curriculares e em materiais

didaticos para aprendizes surdos.

Considerando as demandas sobre ensino de LIBRAS na escola, trago para a discussao a partir de
um ponto de vista aquisicional, o que passo a nomear como bilinguismo escolar, ou seja, uma alternativa
condicionada pela situagao inicial de surdos de primeira geracao para aprendizagem, em ambiente
escolar, de uma lingua de sinais e a representacao escrita de uma lingua oficial. Ainda que essa populagado
traga para o inicio do processo de escolarizacdo, além de um sistema familiar de comunicagao, alguns
poucos itens (sinais ou palavras) associados a conceitos, serd preciso contar com agoes de profissionais com
conhecimentos sobre o funcionamento do pareamento cognicao-linguagem. Esses conhecimentos sao
indispensaveis a constituicao e aplicacao de uma didatica aquisicional baseada no uso, aqui definida como

um conjunto de orientacoes para ensino, teoricamente fundamentado e explicado, que necessariamente

7 Para saber mais sobre organiza¢do de unidades didaticas e sobre técnicas didaticas para ensino de L2, ver capitulos 9
(FREITAS JR, 2020) ¢ 10 (SOARES, 2020b) do primeiro volume deste e-book.
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oferece técnicas multimodais’ para lidar com competi¢do entre gramaticas, cujo proposito é ativar
transformagoes no metabolismo linguistico dos aprendizes. Pergunta-se se as escolas inclusivas e também

as especiais estao preparadas para promover transformagoes para atender a populagdo surda.

Se, como explica Neves (2012, p. 198), “a producao de linguagem nada mais ¢ do que a
ativacao dos processos que a gramatica organiza, entrecruzando-os, para compor textos, na interacao
discursiva”, observar o produto da fala e/ou da leitura e da escrita dos aprendizes leva a evidéncias sobre
a gramatica internalizada. Em estudos anteriores com criancas e com adultos surdos, venho investigando
o produto da leitura e da escrita em PB. Os dados mostram que ap6s conclusao da escolarizagao basica,
aprendizes surdos chegam ao ensino superior usando um sistema de competidores que se caracteriza
“pela coexisténcia (+/— conflitante ou +/— convergente) de construgdes léxico-gramaticais das duas
linguas” (SOARES, 2020c, p. 884). Modelado pelas experiéncias dos aprendizes, esse sistema apresenta
caracteristicas deslizantes que, em muitos casos, parecem ser decorrentes do efeito de fracos (qualitativa

e/ou quantitativamente) inputs, em razao das condicoes iniciais experimentadas por essa populacao.

Em geral, a julgar pelos dados produzidos em PB escrito, apds alguns anos de escolarizacdo, o
sistema tende a apresentar mais combinagoes de construgoes consistentes com a LIBRAS. No entanto,
também sao encontradas ocorréncias classificadas como: (1) fusao de construcoes do PB, (2) inversoes
nas colocagoes de itens, (3) trocas de itens, (4) preenchimentos duplos e (5) apagamentos de itens lexicais
e gramaticais. Em Soares e Nascimento (2020), também se verifica ocorréncia de variagdao, com forte
tendéncia a mudanga, no tipico fenémeno de apagamento do verbo SER em textos de aprendizes de
PBL2. O estudo indica que a incorporacio do sinal <E> em construcoes da LIBRAS (efeito de contato
linguistico, indicativo de aumento na similaridade entre as linguas) pode explicar o crescente (6) uso da
forma de terceira pessoa do verbo SER no presente do indicativo em textos escritos, processo nomeado

pelos autores como “retransferéncia”.

Para exemplificar essas seis categorias, foram selecionados dados do estudo de Nascimento
(2020), produzidos por aprendizes de 10 a 15 anos de idade, que ja conseguem produzir enunciados
compreensiveis em PB escrito. A atividade solicita uns dos atos de linguagem mais produtivos e rotineiros:
relatar. Apos assistirem a dois videos em LIBRAS, os aprendizes relataram principalmente acdes e
comportamentos das personagens em seus textos. Seguem os exemplos:

(1) (...) uma menina chamou nome é Branca de neve.
(2) Mamae branco igual feliz.
(3) Principe foi um beijo na boca Branca de neve.

(4) O patinho O muito triste.
(5) Cagador falei branca de neve, depois branca de neve fugir para na floresta.

6) O cisne disse: - vocé nao é feio, eu gosta de vocé!
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Os tipos de ocorréncias encontradas nos textos sao comuns a essa populacdo de aprendizes
criancgas e adultos, mas ndo compoem as convengoes usadas por toda a comunidade de usuarios do PB.
Essas ocorréncias parecem ser produto de um sistema em que constru¢oes do PB competem entre si e
entre construgoes da LIBRAS (lingua que passa a ter maior frequéncia de uso que o PB), formando uma
representacao de gramaticas em competicdo. Se muito do que se usa nas linguas do mundo sdo férmulas,
idiomatismos ou construgoes (BYBEE, 2010; HILPERT, 2019; GOLDBERG, 2019) que se adequam
de mais a menos a certos registros e géneros discursivos, uma didatica aquisicional baseada no uso
deve dispor de um conjunto de recursos que torna aprendizes conscientes dos usos dessas construcdoes,

convencionalizados para um tipo de escrita escolarizada.

A 1lustragdo a seguir mostra uma representagdo dos componentes (externos e internos) que
atuam durante a escolarizagdo, periodo em que se inicia o contato com as duas linguas em situacao de

bilinguismo escolar.

representacao
de gramaticas
em competicio

experiéncias processos

ARENA DE USOS

Figura 2: Componentes envolvidos na representaciao gramatical
Fonte: a autora

Os efeitos das experiéncias com inputs escolares (muito variaveis em termos de qualidade e de
quantidade) constituem uma representagao cognitiva das gramaticas das duas linguas em questao. Essas
gramaticas competem na arena de usos, uma influenciando a representagao da outra, o que promove
a emergéncia de um sistema de competidores, como tenho chamado. Se as experiéncias com as linguas
se tornam muito desequilibradas, uma passa a ser mais usada, tornando-se competidora mais forte que

a outra nos dominios escolares. Para aprendizes surdos de 2* geragdo, as experiéncias com a LIBRAS
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também ocorrem fora da escola, em dominios domésticos e em alguns dominios publicos, os quais

também integram a arena de usos.

Ocorre que para atuar em muitos contextos desses dominios, é preciso tornar a competicao entre
as gramaticas menos frequente, ou de acordo com Goldeberg (2019), o aprendiz precisa inibir seus usos
nativos para processar a nova lingua. Espera-se que as gramaticas coexistam e sejam enriquecidas, em
grande medida por uma didatica aquisicional aplicada até o fim da educagao basica, para que as duas

linguas sejam usadas com autonomia em atividades de compreensao e de produgao de contetdo variado.

Quanto mais se sabe sobre aprendizagem em geral, de leitura e de escrita e sobre um grupo com
todas as especificidades, melhor se pode construir propostas que embasem praticas de ensino. Assim
como sao desenvolvidos estudos com criangas ouvintes para alcance de evidéncias sobre, por exemplo,
como passam a usar uma lingua (CARVALHO; CRISTIA, 2015; KAIL, 2012; BASSANO, 2007) e
como ocorre a aprendizagem de leitura (GABRIEL; KOLINSKY; MORAIS, 2016, FAYOL, 2014),
contar com esse tipo de evidéncias sobre criangas surdas (ANDREWS et al. 2015) ¢ fundamental para
orientar acoes de professores. Sem essas evidéncias, questdes como formacao especifica para professores
de surdos, elaboracao de curriculo, propostas de praticas de ensino e de produgao de material didatico,

apresentam lacunas que afetam negativamente o desenvolvimento de propostas curriculares.

CONSIDERACOES FINAIS

O conjunto de reflexdes apresentado neste capitulo guarda a expectativa de poder contribuir
com a area de educagao de surdos. A produgao colaborativa entre areas de conhecimento faz emergir
propostas consistentes e producentes para que o longo percurso de escolarizagdo efetive seu potencial
para transformacdes de natureza cognitiva e sociocultural, a contemplar a populagdo surda. Com
mais conhecimento sobre as condigdes aquisicionais e sobre quais sdo seus efeitos e agdes requeridas,
a escolarizagdo de aprendizes surdos pode gerar melhores experiéncias para o desenvolvimento do
bilinguismo escolar que envolve necessariamente gramaticas em competi¢ao e deve ser conduzido por

uma diddtica aquisicional baseada no uso.
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COGNITIVOS GERAIS E A DIDATICA

AOUISICIONAL Jo3o Paulo da Silva Nascimento
=~ Roberto de Freitas Jr.

Lia Abrantes Antunes Soares>

INTRODUCAO

Atualmente, o ensino de linguas adicionais (LA) tem sido debatido a luz de diferentes perspectivas
epistemoldgicas, tanto da teoria e andlise linguistica quanto da linguistica aplicada, o que tem nutrido
um amplo campo de discussdo acerca de problematicas relevantes que repercutem na pratica pedagogica
de ensino de linguas em diferentes contextos sociais. No que compete ao ensino de portugués brasileiro
como lingua adicional (PBLA), nota-sc a circulagdo de uma proficua produgao predominantemente na
area de linguistica aplicada, a qual, com énfase e frequéncia, traz a baila, entre outras coisas, discussoes

sobre metodologias de ensino capazes de garantir a construcdo de letramentos criticos.

Trabalhos recentes* situados no limiar entre teoria e anélise linguistica e linguistica aplicada ao
ensino de linguas tém demonstrado a produtividade de se considerar questoes sobre o funcionamento
da mente humana ao longo da aprendizagem de conhecimentos linguisticos de uma LA. Tal énfase
aponta-se como produtiva, uma vez que oportuniza concepgoes que situam os processos de aquisi¢ao/
aprendizagem e ensino de LA como correlatos e complementares, alocando, de um lado, a necessidade
de nao se manter alheio as inovagoes tedricas e as analises de dados empiricas e, de outro, as constantes

respostas acerca da (in)eficiéncia de aplicagdoes metodoldgicas oriundas da sala de aula.

A partir da avaliagao positiva acerca da relagao entre linguistica teérica e aplicada, neste capitulo,

1 Mestrando em Estudos Linguisticos pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro. jpnascimento@letras.ufrj.br.

2 Universidade Federal do Rio de Janeiro. robertofrei@letras.ufrj.br

3 Universidade Federal do Rio de Janeiro. lia.abrantes@]letras.ufrj.br

4 Para mais detalhes, ver Calindro (2019), Freitas Jr. (2020), Soares (2018), Soares (2020a; 2020b; 2020c¢), Soares e Nascimento
(2020), Nascimento (2020), Freitas Jr. (neste volume), Oliveira (neste volume)
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retomamos os principais pressupostos da Linguistica Baseada no Uso® com vistas a reflexio sobre o modo
como essa teoria pode contribuir para o ensino de PB para falantes de outras linguas, em particular, para
aprendizes surdos brasileiros usuarios da lingua brasileira de sinais. Nosso objetivo, entdo, é propor uma
revisao de reflexdes expressas no trabalho de Nascimento (2020)° sobre o conhecimento a respeito dos
processos cognitivos de dominio geral descritos em Bybee (2010) e Soares (2018), como um requisito
sine qua non para a condugao de praticas de ensino satisfatorias e pensadas a partir do modelo tedrico

assinalado.

Defendemos, assim, que os pressupostos tedricos de uma concepgao baseada no uso de linguagem
— sobretudo no que se refere a atuagao holistica e integrada da mente humana para a aquisicao de
conhecimentos —sdo altamente relevantes ao contexto da aprendizagem e do ensino de uma LA e devem,
portanto, embasar praticas pedagogicas e investigativas com o intuito de que o “metabolismo linguistico”
(£ SOARES, 2018) de aprendizes surdos e/ou ouvintes seja estimulado para uma esperada mudanca
progressiva. Por isso, neste texto, apresentamos duas concepgoes centrais para estudos baseados no uso,
demonstrando suas implica¢des para o ensino de LA, quais sejam (a) a no¢ao de organizac¢ao cognitiva
do sistema linguistico por unidades simbolicas relacionadas em uma grande rede subjacente e (b) a

imprescindibilidade de processos cognitivos de dominio geral para a emergéncia e fixacao da gramatica.

Para tanto, o capitulo divide-se da seguinte maneira: além desta breve introducdo, na segao
1, discute-se a visao de gramatica para a Linguistica Baseada no Uso e a questao da aprendizagem
de LA, na tentativa de apresentar possibilidades para a interpretagdo deste processo; na segao 2,
apresentam-se brevemente algumas possibilidades para que os processos cognitivos de dominio geral
sejam recrutados em contextos de ensino de LA e promovam condicoes favoraveis ao desenvolvimento
de uma didatica aquisicional baseada no uso, isto ¢, “um conjunto de orientagdes para ensino,
teoricamente fundamentado e explicado, que necessariamente oferece técnicas multimodais’ para lidar
com competicao entre gramaticas, cujo proposito ¢ ativar transformacoes no metabolismo linguistico
dos aprendizes.” (SOARES, neste volume, p. 33-34). Por fim, sdo apresentadas as consideragoes finais,

seguidas das referéncias bibliograficas.

Estimamos que, ao final, os leitores compreendam os objetivos dessa proposta e, assim, tenham
despertado seu interesse pelo estado da arte da pesquisa que envolve as tematicas de aquisi¢ao e de ensino
de LA em uma perspectiva bascada no uso, de modo que busquem outras fontes para a construcao de

um olhar abrangente sobre o assunto.

5 Outros nomes conhecidos para essa vertente sao: Linguistica Funcional Centrada no Uso; Linguistica Cognitivo-Funcional;
Linguistica Funcional-Cognitiva. Situamos essa informacdo a fim de que os leitores tenham em mente que o que chamamos
de Linguistica Baseada no Uso neste texto ndo se trata de algo distinto destes outros rotulos que eventualmente podem
aparecer em trabalhos da area, inclusive de nossa propria autoria.

6 Este texto origina-se do capitulo Por uma visdao centrada no uso da Monografia de conclusao de curso de Licenciatura em
Letras: Portugués-Literaturas do primeiro autor, defendida no ambito da Universidade Federal do Rio de Janeiro, em 2020,
sob orientagao dos dois outros autores. Irata-se, portanto, de uma reedi¢ao para fins de divulgacao cientifica, uma adaptacao.
A referéncia ao trabalho completo ¢ dada ao final deste capitulo, na secao de “referéncias bibliograficas™.

7 Para saber mais sobre organizagao de unidades didaticas e sobre técnicas didaticas para ensino de L2, ver capitulos 9
(FREITAS JR, 2020) e 10 (SOARES, 2020b) do primeiro volume deste e-book.
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1.A VISAO DE GRAMATICA E A QUESTAO DA APRENDIZAGEM
EM UMA CONCEPCAO BASEADA NO USO

Diretamente, em uma visao cognitivo-funcional, dominar uma gramatica significa armazenar
cognitivamente um conjunto de unidades simbolicas, o qual pode ser explicado por habilidades cognitivas
nao especificamente linguisticas (BYBEE, 2010; PINHEIRO, 2020). Tendo isso em vista, nesta secao
apresentamos introdutoriamente o modelo da Gramatica de Construgdes Baseada no Uso (GCBU), que
tem sido comumente adotado em pesquisas que se debru¢am sobre descri¢des de linguas naturais e seus
processos de emergéncia e mudanga em uma perspectiva funcional-cognitiva. Abordamos, entao, os
postulados basilares a visao construcional baseada no uso, perpassando alguns dos conceitos difundidos
nessa vertente, tais como o de construcao, de constructicon e de relacdes semanticas e formais entre
construgdes de uma dada lingua, para pensarmos, posteriormente, contribui¢cées deste modelo ao

desenvolvimento de uma didatica aquisicional adequada ao ensino de PBLA.

Para bem entendermos a logica segundo a qual a GCBU se estrutura, comecemos por analisar as
clausulas mais salientes das teorias que juntas a originam, a saber, a Linguistica Cognitiva, a Linguistica
Funcional e a Gramatica de Construgoes. Essencialmente, o que nos interessa neste ponto ¢ a exploracao
de como cada uma dessas bases se consolidam como criticas a visao formalista da linguagem, ao mesmo
tempo em que rearranjam questoes em um concerto de maior abrangéncia conceitual, capaz de dar conta
tanto do componente cognitivo da linguagem humana, quanto de pormenores relativos a instabilidade

do sistema linguistico perante a dinAmica de uso®.

Segundo Geeraerts (1995), opondo-se fortemente a questdo da modularidade mental e, por
conseguinte, a uma visao que explica uma lingua natural através de universais e regras particulares, a
Linguistica Cognitiva reivindica a possibilidade de explicar a gramatica recorrendo a fatores externos a
estrutura linguistica em si, mas responsaveis por seu suprimento. Nessa perspectiva, ainda para o autor,
a cogni¢cao humana nao se subdivide em moédulos especificos para determinados conhecimentos, uma
vez que toda e quaisquer aprendizagens sao subsidiadas pelas mesmas habilidades cognitivas inatas. Isso
implica dizer que o conhecimento linguistico provém de predisposi¢oes mentais de dominio geral e ndo
unicamente centradas na linguagem, tais como as capacidades de estabelecer analogias, comparacoes,
indugoes e esquematizagoes, de categorizar objetos e seres do universo biossocial e de estruturar raciocinios
complexos em mapeamentos metaféricos e substituigoes metonimicas, por exemplo (GEERAERTS,
1995; FERRARI, 2016).

8 Nao ¢é pretensao tecer grandes consideracoes acerca da Linguistica Cognitiva, da Linguistica Funcional e da Gramatica

de Construcoes, mas apresentar pontualmente a maneira como tais modelos moldam a GCBU por meio de suas oposicoes
p)

principais a Linguistica Gerativa.
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Também considerando fatores a priori externos a linguagem, a Linguistica Funcional rompe com
a tendéncia de deixar a parte as condigdes de desempenho linguistico dos usuarios de uma lingua em prol
de uma defesa por “falantes/ouvintes ideais”, mas antes parte em busca de falantes/ouvintes reais, visto
que toda estrutura linguistica é motivada por situagoes sociocomunicativas (FURTADO DA CUNHA
et al, 2015). Nesse caso, em que nao se mostra rentavel a dicotomia competéncia vs. desempenho, o
Funcionalismo considera que toda experiéncia estabelecida com a lingua afeta aquilo que se sabe sobre
ela, o que equivale a dizer que a frequéncia de uso de certas estruturas motivadas por diversos pilares
pragmatico-discursivos impacta a representagao mental da linguagem (c£ BYBEE, 2006). Assim, para se
compreender efetivamente o que constitui a gramatica em uma abordagem funcional, deve-se investigar
o que ocorre em atual estagio de uso de uma lingua, de modo a concebé-la como uma decorréncia

estrutural e natural do discurso.

Reconsiderando a metafora da representagao cognitiva do conhecimento linguistico, por fim, o
modelo da Graméatica de Construgdes’, circunscrita no escopo da Linguistica Cognitiva, define que a
melhor proposigao para investigar a realidade psicologica da linguagem encontra-se na formulacao de
que esta se dé em formato de uma grande rede de construgoes, unidades simbolicas de forma-sentido-
uso, relacionadas entre si. Segundo Langacker (1987), além de uma alternativa a representagao por
meio de um sistema de regras e de filtros restritivos, a representacdao por meio de esquemas ¢ capaz de
dar conta da totalidade da lingua sem pressupor a classica divisao entre léxico e gramatica difundida
por ideias formalistas. Assim, em nossa rede de construgdes subjacente estariam disponiveis unidades
simbolicas de diferentes naturezas (e.g: palavras simples, expressoes fixas, padroes semipreenchidos, etc.)
e a criatividade linguistica seria caracterizada pelo conjunto de possibilidades combinatorias de tais

padroes de um dado sistema.

Postas estas brevissimas palavras sobre as trés origens da GCBU, torna-se viavel defini-la,
consoante Pinheiro (2020), como um modelo gramatical que propde que o conhecimento linguistico
do falante pode ser representado como uma rede de construgoes, cuja forma pode ser explicada (1) por
habilidades cognitivas gerais e (i1) pelo uso linguistico real. Dessa maneira, em se tratando de aquisi¢ao
de linguagem, a construgao ¢ a unidade minima a ser aprendida e pode ser definida como “qualquer
padrdo linguistico (...) [cujo] algum aspecto da sua forma ou fun¢dao nao possa ser inteiramente previsto
a partir de suas partes componentes ou de outras construgoes ja estabelecidas.” (GOLDBERG, 2006, p.
05. Adaptagao nossa).

Grosso modo, construgdes sao parcamentos convencionais de forma-fungao. Portanto, como
assinala Goldberg (1995;2006), definem-se como unidades compostas por aspectos estruturais, semanticos
e pragmatico-discursivos amalgamados e pertinentes no sistema linguistico. Inclusive, justamente por essa
légica aplicar-se a padroes de diferentes niveis de andlise, a visdo construcional da linguagem contempla

com maior precisao diferentes usos linguisticos em detrimento do modelo econémico léxico-sintaxe, que

9 Para mais detalhes a respeito dos modelos construcionais de gramatica, ver Pinheiro (2016).
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enxerga esses dois polos como estanques.

Para fim de exemplificacao, pensemos no caso de padrdes interrogativos em PB, conforme as

realizacoes situadas abaixo:

PADRAO CONSTRUTO!Y

(OD SV OBL] O que a Carol disse ao Pedro?
[PROSODIA ASCENDENTE]

[SV OD] A Maria comeu o bolo?
[PROSODIA ASCENDENTE]

[SVOD [SV OBL]] Quem comeu o bolo de limao que se encontrava
[PROSODIA ASCENDENTE] na geladeira?

Quadro 1: Exemplos de construgdes
Fonte: adaptado de Nascimento (2020)

Assumindo uma perspectiva construcional, as sentengas acima podem ser definidas como
exemplares de construcoes do PB, posto que imprimem uma forma (prosoddia ascendente) a um sentido
[INTERROGATIVO]. Além disso, em termos morfossintaticos, também ¢é possivel ler tais enunciados
como construtos de determinadas construcdes recorrentes no PB, a saber [S 'V O] e [S V OBL], nos
quais figuram constru¢des menores que atendem as demandas de papéis argumentais previstos, tais
como os sintagmas nominais que ocorrem como sujeitos € objetos, os sintagmas preposicionais que

ocorrem como obliquos e até mesmo as construcdoes lexicais que preenchem os espacos verbais.

Uma boa representagao para a ideia de construgao linguistica ¢é oferecida por Croft (2001), quem
sintetiza o que de fato se analisa em uma unidade construcional, tanto no plano da forma, quanto no do
conteudo. Sua proposta representacional, reproduzida integralmente no Quadro 2 a seguir, corrobora a

visualizagdo da estrutura simbolica da ideia de construcao linguistica.

10 O termo ‘construto’ refere-se ao nivel mais baixo da hierarquia construcional, isto é, trata-se do proprio token/uso
(TRAUGOTT; TROUSDALE, 2013)
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CONSTRUCAO

Propriedades sintaticas
Propriedades morfologicas FORMA
Propriedades fonologicas

1T

ELO DE CORRESPONDENCIA SIMBOLICA

J

Propriedades semanticas
Propriedades pragmaticas SENTIDO
Propriedades discursivo-funcionais

Quadro 2: Modelo de estrutura simbélica da construcio radical
Fonte: Croft (2001, p. 18)

Uma vez compreendido o conceito de constru¢dao gramatical, bem como entendendo que ele se
aplica categoricamente a todos os niveis da lingua, ndo é uma tarefa dificil especular a arquitetura do
conhecimento linguistico, o qual recebe o nome de constructicon, em detrimento de um cruzamento
vocabular dos termos construction (construcdo) e lexicon (1éxico). Trata-se do inventario de construcoes
armazenadas em nossa memoria que exibe as possibilidades taxonomicas de esquemas e a maneira

como estes se relacionam por links formais e semanticos, estabelecendo gradiéncia entre construgoes

[LEXICAIS] e [GRAMATICAIS]'!.

Além disso, especificamente na linha da GCBU, adere-se a visao de que as construgdes emergem
do uso e passam a ser, por um fator de frequéncia e recrutamento de processos cognitivos de dominio
geral, representadas na memoria via generalizacao. Por isso, diz-se que a gramatica é emergente da
experiéncia e da formacao de habitos com a lingua e que a linguagem humana ¢, portanto, um sistema
adaptativo complexo (BYBEE, 2010).

A GCBU;, portanto, nao se define sob as égides de um programa minimalista, visto que o

] - b b érie de redundancias!? lh Ii i
constructicon mostra-se robusto e abarca uma série de redundancias'* que espelham a lingua por st e
sua constante reconfiguracdao propiciada por novas experiéncias de uso. Logo, trata-se de um modelo
representativo maximalista ao qual interessa, dentre muitas questdes, 0 modo como as construgoes

linguisticas sao incorporadas a cognicao pela experiéncia real da espécie humana e se agrupam

11 Para mais detalhes, ver Freitas Jr (2021) - (Capitulo 4, neste volume).
12 Nao mencionamos “redundancia” em uma acep¢ao negativa, como comumente se faz. Redundancia, neste caso,
relaciona-se ao conceito de meméria enriquecida, que sera tratado mais a frente.
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conexionalmente em uma rede implicita, permanentemente mutavel, a depender de interacoes

socioculturais mediadas pelo uso da lingua e sem pressupor categorias preexistentes.

Conforme mencionado anteriormente, uma das premissas basicas da Linguistica Baseada no
Uso diz respeito ao impacto da frequéncia de uso na representagao mental do conhecimento linguistico.
Considerar esse aspecto, além de situar a linguagem em nivel mais amplo da cogni¢do humana, visto
que implica concebé-la como um conhecimento corroborado por diversas entradas empiricas, pressupoe
uma relagdo de simbiose entre uso linguistico e o recrutamento de processos cognitivos de dominio
geral. Nessa concepcao, assim, a aprendizagem de uma lingua passa a ser vista em termos da criacdo de

rotinas sociocomunicativas, nas quais o uso se porta como requisito central, como tem discutido estudos

de Tomasello (2003) e Soares (2018).

No campo de ensino-aprendizagem de LA, foco deste capitulo, a importancia da criacao de
rotinas linguisticas com a nova lingua nao constitui uma novidade, apesar de haver algumas distingdes
observaveis entre os modelos teéricos estruturalistas e baseados no uso. Entretanto, cabe ressaltar que
uma abordagem que defende uma perspectiva emergentista de gramatica, como a aqui apresentada,
suplanta um uso esvaziado de sentido e deslocado de situagoes reais de comunicagao. Dizer, pois, que
a lingua(gem) emerge do uso nao significa dizer que a cognicao nao tenha sua relevancia ou esteja em
segundo plano, dado que a propria interagdo que se estabelece com construgdes recorrentes no uso
¢ consubstanciada por habilidades cognitivas inatas e aplicaveis a diferentes dominios da experiéncia

humana.

Direcionando seu olhar estritamente a questao da aprendizagem de uma LA, Bybee (2008), com
base em evidéncias favoraveis a teoria cognitivo-funcional, estabelece reflexdes sobre as aplicagdes deste
arcabougo teérico na contemplagao do fendmeno de aprendizagem de uma nova rede construcional. Por
meio da analise de dados do espanhol e do inglés e da apresenta¢do de axiomas da Linguistica Baseada
no Uso, a autora aborda possiveis caminhos para a fixagao de construgdes linguisticas na memoria de
aprendizes adultos de LA e, ao fazé-lo, legitima a indispensabilidade do fator frequéncia de uso e a

importancia do constructicon base (L.1) neste processo.

Em sua concepgio, tal qual visto em trabalhos anteriores sob outros rotulos!®, o grau de diferencas
construcionais entre as linguas coexistentes no processo de ensino-aprendizagem de LA pode impactar
tanto positiva quanto negativamente a apropriacao de padroes do constructicon alvo. A esse respeito,
Bybee (2008) alega que apesar das dificuldades nos casos em que as construgoes sao largamente distintas
quaisquer padroes da LA podem alcancar niveis altos de representacao mental, desde que haja exposicao
frequente a novos construtos, a seus respectivos contextos de uso e a outros detalhes pragmatico-discursivos

co-ocorrentes.

13 Para mais detalhes sobre a visdo classica de Interlingua, ver Selinker (1972) ¢ Brown (1994). Para uma discussdo acerca da
relagdo entre a concepeao classica e visdes cognitivo-funcionais mais recentes, ver Freitas Jr. et al (2018).
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Ainda que a corrente baseada no uso enxergue a aprendizagem de L1 e de 1.2 como processos
que ndo se distinguem de modo radical em termos cognitivos'*, o trabalho de Bybee (2008) apresenta
algumas ponderagoes a respeito da distingdo que se vé entre esses contextos. Em condi¢gdes normais,
o aprendiz de L1 desenvolve a linguagem ao mesmo tempo em que se constitul naturalmente como
um sujeito cultural, o que fortalece a relagao entre aprendizagem de lingua e aprendizagens de outros
dominios. Muitas vezes, esse fator pode estar avariado em se tratando de aprendizes de LA, em partes
pela metodologia de ensino a qual sdo expostos. Nessas circunstancias, ressalta-se o valor da imersao na
cultura alvo como um facilitador para a percepcao detalhada e redundante dos componentes linguisticos

e discursivos da LA.

Ademais, em relagdo a frequéncia de uso de construcdes, cabe uma ressalva: de fato, em situacao
formal de aprendizagem de LA, a obtengao de insumo nativo, que nao necessita de uma reproducao
integral em contexto pedagogico para que sejam alcancados objetivos especificos de aprendizagem,
destaca-se como um desafio para aprendizes de diferentes origens linguisticas e idades. Contudo, “isso
indica a necessidade de reconfiguragao de metodologias de ensino, a fim de diminuir empecilhos para
a construcao do efeito de frequéncia estimado ao desenvolvimento da LA, dado que o contato com
padroes de baixa aparigdo dispord de maior esforco tacito por parte dos aprendizes”!® (BYBEE, 2008, p.
233).

Deve-se atentar também ao fato de que as habilidades essenciais para a aquisi¢ao de linguagem,
isto ¢, a analogia e a categorizagao, sao igualmente disponiveis a produgao e ao processamento de
construgoes da LA. Justamente por isso, Bybee (2008) reforca a distincao entre a teoria baseada no
uso e a teoria gerativa no tocante a aprendizagem de lingua, ao afirmar que as categorias linguisticas
nao ganham representacao na mente por meio da dependéncia de aspectos neurobiologicos proprios
a linguagem, posto que a exposicao frequente, gradual e orientada a categorias linguisticas da nova
lingua pode ocasionar éxito satisfatério na aprendizagem. Assim, ao longo de realizagoes de tarefas
linguisticas, o aprendiz deve ser conduzido ao dominio das habilidades mentais de dominio geral por
meio da exploracdo de usos da LA, a fim de que se criem rotinas linguisticas favoraveis a ampliagao do

constructicon com conhecimentos de novas construcaoes.

Além do trabalho de Bybee (2008), outros estudos, inclusive mais recentes e refinados, merecem
destaques positivos diante de suas notdrias contribuigdes ao enriquecimento do campo de aquisicao de
LA em perspectiva baseada no uso. Pesquisas empiricas realizadas a luz do modelo teérico da Gramatica
de Construgdes Diassistémica (HODER, 2012; 2014ab; 2018; 2019; HODER et al, 2020; FREITAS Jr.
et al, neste volume), ou mesmo da GCBU (GOLDBERG, 2019; FREITAS Jr; NASCIMENTO, 2020;
SOARES; NASCIMENTO, 2020; NASCIMENTO et al, 2020; SOARES, 2020), t¢ém demonstrado

uma série de possibilidades corroboradas pelos pilares da visdo construcional baseada no uso para a

14 Para um aprofundamento a partir de uma fonte recente, ver Goldberg (2019).
15 Tradugdo nossa.
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interpretacao do processo de aprendizagem de LA, bem como oferecido suporte para constantes

aperfeicoamentos tedrico-metodolégicos no escopo da Linguistica Baseada no Uso!®.

2. CAMINHOS PARA UMA DIDATICA AQUISICIONAL:
- OS PROCESSOS COGNITIVOS GERAIS

Como uma teoria geral da linguagem humana, a Linguistica Baseada no Uso interessa-se pela
origem ¢ pela natureza da linguagem. Em vista disso, Bybee (2010) propoe uma discussao em torno das
habilidades cognitivas!” de dominio geral a partir das quais emerge a estrutura linguistica, situando-as
como responsaveis tanto pela criagao da lingua em si, quanto pela explicagao de fenémenos de variagao
¢ mudancga. Por isso, uma proposta cognitivo-funcional consiste em “derivar a lingua da nao lingua”
(LINDBLOM et al, 1984, p. 187), isto é, busca examinar como aplicac¢des seriadas de processos cognitivos

gerais dao forma a gramatica de uma lingua particular, seja no plano sincrénico, seja no diacronico.

Diante disso, nesta se¢do apresentam-se brevemente os processos cognitivos de dominio geral
propostos por Bybee (2010), com vistas a discussao de como tais predisposi¢oes inatas a espécie humana
podem ser utilizadas para fins de desenvolvimento linguistico em LA quando presentes em praticas
pedagogicas (SOARES, 2018; SOARES, 2020a; 2020b; NASCIMENTO, 2020). Além disso, destaca-
se que essa divisao ¢ meramente didatica, haja vista que tais processos operam de forma conjunta na

aquisi¢ao de conhecimentos e em outros fenémenos da experiéncia humana.

2.1 Analogia

A habilidade cognitiva de estabelecer relagdes analogicas ¢ considerada por muitos autores como
uma pré-condi¢ao a aquisicao de linguagem, visto que auxilia na percepc¢ao de padrdes produtivos e
recorrentes no sistema linguistico e propicia generalizagoes das primeiras construcoes (TOMASELLO,
2003). A partir de construgoes ja aprendidas, por exemplo, o falante pode associar outros esquemas
tendo como base enunciados e experiéncias sociodiscursivas estocados na memoria. Dessa maneira, no
ambito da linguagem, ¢ valido considerar que “esse mecanismo de processamento consiste na percepcao
de similaridades estruturais e funcionais compartilhadas entre construc¢oes, que formam padroes gerais

ou generaliza¢oes” (SOARES, 2018, p. 42).

16 Por uma questdo de delimitacdo espacial, tais estudos nao serdo revisitados neste capitulo. Uma boa indicagdo para a
compreensao do estado da arte das pesquisas em aquisicao de LA em abordagem construcional baseada no uso na atualidade
¢ a entrevista realizada com Steffen Hoder (Kiel University), publicada no volume 23.1 da Diadorim: Revista de Estudos
Linguisticos e Literarios do Programa de Pés-Graduacao em Letras Vernaculas (UFR]).

17 Os sintagmas “habilidades cognitivas” e “processos cognitivos” sao, neste texto, tomados como sin6nimos.
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Tomemos como base um suposto contexto de ensino-aprendizagem formal de PBLA, em que
os aprendizes, em razao de experiéncias passadas com o uso do PB, ja tenham armazenado o padrao

construcional de hipétese impossivel (1).

(1) [[Se (SUJ) V PRETERITO IMPERFEITO DO SUBJUNTIVO COMP][(SUJ) V FUTURO DO PRETERITO
DO INDICATIVO COMP]|

(a) [Se Pedro estivesse no Rio de_Janeiro, ele visitaria sua mae]

(b) [Se Ronaldo estivesse vivo, ele completaria 55 anos|

Pressupomos, entdo, que o objetivo seja a aprendizagem do padrdo construcional de hipotese
possivel (2), subjacente a realizacoes como a presente no folder do Ministério da Satde exposto em

seguida:

(2) [[Se (SUJ) SADV V ruTURO DO sUBJuNTIVO COMP] [SUJ V Aux V INFINITIVO]],

Figura 1: Folder com construgio de hipotese possivel do PB.
Fonte: http://www.saude.pr.gov.br/modules/ conteudo/ conteudo.php?conteudo=3181
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Apesar de os significados dessas duas construgoes serem consideravelmente distintos, haja vista o
fato de se tratarem de duas tipologias antagonicas de hipotese, ndo é impossivel que o aprendiz de PBLA
— surdo e/ou estrangeiro — possa associar tanto as similaridades formais e semanticas quanto distin¢oes
especificas de tais padroes hipotéticos, por exemplo, ao serem expostos ao input acima e orientados
de modo devido. Obviamente, ndo defendemos que essa possivel associacdo se constitua unicamente
como um fator de correspondéncia entre as construgoes, que evocam situacionalidades e empregos
particulares. Antes, enxergamos que o raciocinio analégico também propicie aos aprendizes a percep¢ao
das especializagdes entre o esquema ja fortalecido na memoria e o novo esquema, o que poderia, ainda

que inicialmente, favorecer o reconhecimento do aspecto condicional e sua contribuigdo ao contexto.

Afigura 2 se propoe a representar a maneira como o raciocinio analégico poderia ser empreendido
em uma situagdo como essa. Ao canto do quadro, expressa-se o teor semantico hipotético comum aos
esquemas, que vem acompanhado por uma seta azul marcadora do continuo deste valor entre os graus
de possibilidades de ocorréncia do evento. Os slots e os sentidos convergentes sao relacionados por linhas

continuas; a0 meio, vé-se uma linha vermelha tracejada indicando a separacao semantica dos esquemas.

(HIPOTESE)
Eg;f:;‘f_‘;a [[SE-\(SUJ.? V srerizio nmm:nonosmmm'ochm ] [(S,U) V rurero nopreririrono nyoicavo COMPI]
\ N\ \ ‘\
\\\ ‘\\\ \\\ \\ \ \
L \!
N N N X
[Ocoméncia \ \_‘ \\ \
provivel] [[SE (SUJ) SADV V o nostamdmvo O\IZP ] [SLJ Vaex VY nenemvoll

Figura 2: Representacio do raciocinio analégico interconstrucional
Fonte: Nascimento (2020, p.26).

A atuagao da analogia pode ser melhor exemplificada, também, quando se tratam de construcoes
mais proximas no constructicon em termos de forma e de significado. A esse fim, podemos citar o caso
de construgdoes monoargumentais com o verbo ‘chegar’ no PB, que apresentam especificagoes sintatico-
semanticas em diferentes microconstrugoes atreladas ao padrao maior [(X) V SN]roc, conforme aponta
Nascimento (2019). No referido estudo, com base em andlises de dados do Corpus do Portugués, o autor
expode que o padrao [(X) Chegar SN] pode exibir, pelo menos, 4 padroes subespecificados semanticamente

em termos da natureza do SN, que pode ter papéis (a) temporal, (b) eventivo, (c) quantificador e (d)
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metonimico, quando [- AGENTIVO]'®.
(a) Chega a hora de crescer (...);
(b) Quando chega o carnaval (...);
(c) Quando chega a maior parte dos turistas;

(d) Chega um pé infectado na emergéncia e o hospital esta sem enfermeiro (...).

No contexto de ensino-aprendizagem de PBLA, por exemplo, uma boa estratégia para o ensino

d . d ~ . . ’ -1- ~ d . d-d, . 19 f A . d 1 .
e tais padroes construcionais ¢ a utiliza¢ao de meios didaticos'” que favorecam a emergéncia da analogia
como processo facilitador da apreensao de novos usos de [(X) Chegar SN], incluindo-se aqueles de
natureza mais metaforica/idiomatica. Além disso, destaca-se também que a analogia pode ser acionada
a0 s6 identificaga di de mi oes dif d b 20
nao so6 para a identificagao e aprendizagem de microconstrucoes diferentes de um mesmo subesquema=’,
como também para de outros exemplares do esquema mais abstrato, [(X) V SN]roc, preenchidos por

outros verbos monoargumentais, como ‘correr’, ‘morrer’, ‘cair’ etc.

A vista desse raciocinio, muitos dos problemas de producio em LA, sobretudo aqueles relativos
a escassez de um repertério construcional amplo?!, podem ser explicados por meio de uma falha no
recrutamento do processamento analogico aplicado a estrutura linguistica, que por vezes decorre da
ineficiéncia de estratégias e materiais didaticos. Uma boa oportunidade para o aprofundamento neste
topico € o estudo de Nascimento et al (2019), por exemplo, o qual situa cinco tipos de processos de
natureza analogica que explicam dados de incompatibilidades construcionais inibidores da proficiéncia

escrita em producoes de surdos universitarios.

2.2 Categorizacgio

A categorizagdo ¢ o processo cognitivo de dominio geral mais conhecido e difundido,
principalmente porque esteve no cerne dos primeiros estudos em Linguistica Cognitiva (BERLIN;
KAY, 1969; ROSCH et al, 1976). Juntamente com a analogia, é considerado um precedente basico

ao desenvolvimento da linguagem e é concebido, assim, como a capacidade de unir, em grupos radiais

18 Para uma visualizacao mais completa do estudo da construgao [(X)VSN]Foc do PB, sugerimos a leitura de Freitas Jr. et
al (2020).

19 Para um aprofundamento acerca das estratégias de ensino de LA, ver Soares (2020).

20 Para mais detalhes sobre a hierarquia construcional (esquema > subesquema > microconstrugdes > construto), consultar
Traugott; Trousdale (2013), ou Rosario e Oliveira (2016).

21 A essa altura, entendendo que a nocao de construcao se aplica, também, a itens lexicais, ao fazermos mencao a “escassez
de repertorio construcional amplo”, levamos em consideragao a tradicional “auséncia de vocabulario”, sem, no entanto, nos
limitarmos a essa esfera linguistica.
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especificos, entidades que compartilham propriedades comuns. Portanto, sob essa 6tica, o préprio sistema
linguistico mostra-se altamente subsidiado pela categorizacao, posto que podemos falar de categorias

fonolégicas, morfologicas, lexicais, sintaticas, semanticas e pragmatico-discursivas.

De fato, a categorizagao emerge de acordo com a capacidade perceptual recorrente na experiéncia
humana, o que, alias, independe da linguagem. Por isso, podemos categorizar, por exemplo, convengoes
para definir o conceito de “xicara” em contraposicao ao de “copo” ou “tigela”, conforme ilustram
experimentos realizados por Labov (1973; 1978). Em relacao ao conhecimento linguistico, pode-se
apontar que “a medida que se reconhecem caracteristicas comuns entre as partes em questao, criam-se
categorias resultantes a serem representadas na memoria, o que permite continua estocagem de novas

entradas de categoria correspondente”. (SOARES, 2018, p. 29).

Mais uma vez recorrendo ao contexto de ensino-aprendizagem de PBLA, pode-se pressupor
uma situa¢ao em que aprendizes reconhecem com certa autonomia marcas morfolégicas do paradigma
verbal da lingua alvo. Assim, na tentativa de compreenderem o input do cartaz carnavalesco abaixo, ao
se depararem com o item “ninar” cujo lexema nao seja reconhecido devido a baixa frequéncia de uso,
uma vez tendo em mente o padrao construcional morfologico [V-ar] como uma categoria do portugués,
os aprendizes que ja tenham passado do nivel elementar facilmente tenderdo a seu reconhecimento como
um exemplar da categoria dos verbos ainda que nao depreendam seu significado, pois analogicamente
lerdo a desinéncia de primeira conjugacdao do PB, -ar, como um indice verbal, ou seja, como uma

caracteristica propria a uma categoria.

i
2
umuim 018

HISTORIA

¥ nhinar
GENTE
rands

Figura 3: Cartaz com exemplo de verbo de primeira conjugacgio do PB
Fonte: https:/ /www.carnavalesco.com.br/mangueira-2019-ouca-os-sambas-finalistas-para-o-carnaval-2019/
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Além disso, um fator muito importante para se considerar a categorizacao como um processo de
dominio geral ¢ o seu aspecto sociocultural. Diferentes estudos nos campos da Linguistica Cognitiva, da
Antropologia e da Psicologia Social evidenciam que diferentes povos, possuidores de diferentes culturas
e experiéncias, categorizam objetos e eventos linguisticos de modos particulares. Um exemplo disso pode
ser visto nas acepgoes distintas para o termo roof (“telhado”/”’teto”) entre falantes do inglés nigeriano e
norte-americano exibidas no estudo de Schmid et a/ (2008) sobre as diferengas de categorizacao lexical

por falantes de lingua inglesa de diferentes nacionalidades.

Entender a integracao entre analogia e categorizagdo na aquisi¢ao de conhecimentos, uma
vez que este processo se da a partir da identificagdo e criagdo de padrdes, fornece subsidios para o
investimento em uma didatica aquisicional, na medida em que confere centralidade a concepgao de
que a aprendizagem de lingua se estabelece como um percurso gradual de formacgao de categorias e seu

constante enriquecimento com a entrada de novos exemplares e fortalecimento na memoria.

2.3 Associagio transmodal

O elo entre forma e significado indispensavel a visao construcional dalinguagem pode ser explicado
aluz da habilidade humana de estabelecer associagdes transmodais. Enquanto um processo cognitivo de
dominio geral, baseia-se na Lei da Contiguidade (JAMES, 1980 [1950]) cujo postulado primordial é o de
que experiéncias co-ocorrentes tendem a ser mais facilmente associadas na cognicao. Isso significa dizer
que o significado de uma construgao ¢ sempre situado no contexto comunicativo (BYBEE, 2010, p. 96),

o qual inequivocamente reane experiéncias de diversos dominios sensoriais concomitantes.

Se a representacao do significado de uma construcao linguistica é enriquecida por informacoes
contextuais que tomam parte na memoria (cf. SOARES, 2018, p. 46), o processo de associagdo transmodal
pode ser aplicado ao contexto de ensino-aprendizagem de LA por meio de metodologias cabiveis. A titulo
de exemplificagdo, podemos recorrer a utilizacdo de textos de diferentes modalidades (escrito, falado,
sinalizado, visual) para abordar determinada construgao da LA, ou atividades como listening na ocasiao
do ensino de linguas estrangeiras orais. No caso de aprendizes surdos, a utilizacdo de textos sinalizados,
multimodais e de géneros com maior inclinagdo visual, levados a sala de aula com objetivo estrutural
bem delineado e propoésito comunicativo, pode favorecer o fortalecimento transmodal de determinados

usos linguisticos na memoria.

A figura a seguir, por exemplo, pode ser utilizada como um meio de trazer a tona o processo de

assoclagao transmodal em exercicio de leitura, seja em L1 ou em LA:
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“PEUS AJUPA A QUEM
CEPO MPRUGA™

AMANHA DE
MANHA PEUS VA)
TER 0 QUE FAZER!

Figura 4: Disparador de associac¢io transmodal
Fonte: http:/ /www.ensinandocomcarinho.com.br/2011/08/ tirinhas.html

Logo de inicio, ¢ possivel acionar a associacao transmodal para compor o sentido do dito popular
« : ” , N .

Deus ajuda a quem cedo madruga”, que ¢ uma expressao idiomatica com significado recorrente na
cultura brasileira. Outra maneira de fazer com que o leitor recrute a associagao ¢ o fornecimento de pistas
para a correspondéncia entre o primeiro e o quarto quadrinhos, que trazem informacoes linguisticas,
e o segundo e terceiro quadrinhos, que se centram em imagens cruciais a constru¢ao do humor, como
o despertador programado para ser acionado em um horario que compreende um periodo do dia

denominado “madrugada”.

Assim, uma vez utilizada com intengao pedagdgica ¢ em vista de favorecer a associaciao
transmodal, essa mesma tirinha poderia funcionar como um mecanismo para o ensino de um idiomatismo
¢ desenvolvimento de compreensao leitora, por exemplo. Em uma aula bem planejada, o professor
explicaria ndo s6 o aspecto estrutural do idiomatismo, como também se valeria de outros mecanismos
(visuais, pragmaticos e discursivos) para a oferta de um input rico em detalhes contextuais e para o
favorecimento do recrutamento da associagao transmodal como um processo auxiliador da formacao de

categorias subjacentes da LA, como defende Soares (2018).

2.4 Chunking

Um dos processos importantes para compreender a formagao estrutural do constructicon é o
chunking, que basicamente explica a maneira como se constituem as bases morfossintaticas das linguas

via formacdo e fortalecimento de padroes na cogni¢dao. Segundo Bybee (2010, p. 26), chunking ¢ “o
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processo pelo qual sequéncias de unidades que sdo usadas juntas se combinam para formar unidades
mais complexas”. Desse modo, trata-se do processo de dominio geral com alto grau de responsabilidade
pela convencionalizagdo da experiéncia cotidiana por meio da criacdo de padroes compartilhados

intersubjetivamente pelo uso frequente.

Por ser de dominio geral e estar relacionado ao agrupamento informativo e empirico, podemos
verificar a atuacao de chunking em diversas outras instancias que nao a linguistica. Sequéncias de passos
ritmicos compondo uma coreografia ou sequéncias numeéricas que compdem nameros especificos de
telefones e documentos, por exemplo, ilustram o modo como unidades menores (chunks) armazenam-
se e sdo acessadas como unidades maiores na cognigao gragas a frequéncia com que sao emparelhadas

conjuntamente no uso.

No dominio linguistico, o mesmo raciocinio pode ser aplicado a estocagem de construcoes em
diferentes niveis, em L1 ou em LA. Assim, sequéncias de niveis mais baixos, tais como tragos fonologicos,
fonemas, silabas e morfemas combinam-se em cadeias maiores que passam a ser representadas juntas
na esfera da cognicdo, tais como itens lexicais, expressoes idiomaticas e esquemas semipreenchidos.
Esse efeito, além disso, exibe a maneira como o chunking encontra-se altamente relacionado a rotina

linguistica frequente (SOARES, 2018, p. 35) e, por esse fator, memorizamos construgoes linguisticas.

Ensino eficiente de LA, portanto, possibilita ao aprendiz, seja surdo ou ouvinte, um contato
frequente com construgdes proprias da lingua que se encontra em processo de aprendizagem, de modo
que seus padroes sejam reconhecidos em sua funcionalidade estrutural e potencialidade discursiva e
armazenados como unidades proeminentes pela ativacao de chunking. Uma boa técnica para que o
aprendiz perceba chunks da LA, por exemplo, é a aplicacdo de clozes e exercicios de preenchimento
de lacunas, este ltimo ilustrado abaixo tomando como base a constru¢ao de hipétese impossivel ja

mencionada anteriormente:

C. Complete as frases.

Se Tatioana Belinky estivesse
viva, ela escreveria matis livros.

1. Se eu (morar) em Sao Paulo,
(ir) a festa de Tatiana Belink.
2. Se meus pais e eu (viajar) para
Sdo Paulo, (visitar) o Parque
Ibirapuera.
3. Seeu {conhecer) os filhos de Tatiana
Esta Foto de Autor Desconhecido esta Belinky, (escrever) uma mensagem
Keenciado em G @Y SANC para eles.
4. Se criangas (ler) mais, elas

Figura 5: Disparador didatico para recrutamento de chunking
Fonte: Soares (2020, p.157)
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Como se percebe, o preenchimento das lacunas acima de acordo com o exemplo que figura
em um baldo representativo de pensamento reflexivo® tem como objetivo proporcionar percepgao do
padrao construcional (forma-significado-uso) de hipétese impossivel, a fim de fortalecé-lo na memoria do
aprendiz pela frequéncia e reaplicacdao a outros contextos comunicativos. Nesse sentido, como observa
Soares (2020), exercicios de preenchimento de lacuna, bem elaborados e contextualizados, cumprem
uma fung¢ao no percurso de aprendizagem, ndo s6 pela ativagdo de consciéncia metacognitiva, mas
também por serem um mecanismo de auxilio ao docente, que pode valer-se dessa técnica como um
indicador do nivel de proficiéncia e do progresso dos alunos diante do recrutamento de chunking e de
23

outras habilidades cognitivas gerais

2.5 Memoria enriquecida

Na medida em que a categoriza¢do corrobora a estocagem de experiéncias com a lingua por
um sistema de exemplares?!, pode-se presumir que a meméria humana seja equipada para contemplar
diferentes impactos representacionais oriundos de cada experiéncia estabelecida. Sendo assim, este
ultimo processo cognitivo de que trataremos diz respeito a capacidade humana de armazenamento
robusto dos detalhes simultaneos que ocorrem nos eventos cotidianos, incluindo, evidentemente, aqueles

relacionados a lingua.

Especificamente a respeito da memoria enriquecida e de suas implicagoes positivas ao ensino de
LA, sabe-sc que
Tendo em vista o processo de armazenamento, assumimos a visao de que o
ensino de 1.2 deve oferecer ao aprendiz construcoes contextualizadas para
que ele possa perceber os detalhes envolvidos no uso de tais construgoes, a
fim de estoca-los como exemplares. Dessa forma, o aprendiz pode acessar
construgdes armazenadas de forma esquematica (e.g [(ESPECIFICADOR)
+ NUCLEO + (COMPLEMENTADOR)]) que permitem preenchimento
de posigdes por itens lexicais ¢ gramaticais, assim como de posi¢oes

derivacionais ¢ flexionais (morfemas) que constituem itens de categorias,
tais como substantivos, adjetivos ¢ verbos. (SOARES, 2018, p. 39).

Como um fator distintivo de abordagens formalistas, para as quais os detalhes da experiéncia sao
redundancias sem espacos na representacao mental do conhecimento linguistico, o processo de memoria
enriquecida demonstra a maneira como a Linguistica Baseada no Uso situa a incorporagao dos contextos
de usos de construgdes ao esquema cognitivo dos falantes. Em outras palavras, o sistema de estocagem de
padroes e seus respectivos contextos de uso na memoria como exemplares, o qual permite que os falantes

processem tanto fatores regulares quanto variaveis de determinada categoria, propicia o reconhecimento

22 Instancia da construgao [[Se (SUJ) V preTiRITO IMPERFEITO DO sUBJUNTIVO COMP][(SU]J) V FUTURO DO PRETERITO DO
ixnicarivo GOMP]]

23 Para um olhar abrangente sobre o cloze ¢ o chunking, sugerimos a leitura de Soares (2020c).

24 Para um aprofundamento sobre a teoria dos exemplares, ver Bybee (2010).
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de detalhes contextuais que reduzem tendéncias a supergeneralizagoes e fortalecem a aquisi¢do quando

os aprendizes dispdem de frequéncia expositiva e contextualizada a determinada construgao.

CONSIDERACOES FINAIS

As questoes tratadas ao longo deste capitulo trazem a tona algumas perspectivas e posturas que
se esperam de uma didatica aquisicional a partir de uma concepgao de linguagem baseada no uso.
Apresentamos os processos cognitivos de dominio geral ressaltando a relevancia de seu conhecimento
por parte de professores de PBLA como um fator indispensavel a pratica pedagogica que, nas palavras de
Soares (2020, p. 906, adaptado), “se espera sempre mutante em dire¢do a uma representacao cognitiva

com fortes conexoes para uma necessaria autonomia no uso do PB”.

Certamente, ha muitos outros aspectos necessarios ao debate sobre o ensino de PBLA para surdos
e ouvintes estrangeiros em uma abordagem construcional que nao foram, necessariamente, tratados
com centralidade neste texto. No entanto, salientamos que as incontaveis possibilidades de abordagem
deste tema no escopo da Linguistica Baseada no Uso perpassam, de alguma maneira, a discussao aqui
promovida, tendo em vista a concepgao de linguagem e suas relagoes com a cognicao defendida por esse

construto teérico, as quais, como demonstrado, podem impactar significativamente o ensino.

Tomando como baliza a nogao de que o conhecimento linguistico emerge consoante experiéncias
de uso e recrutamento de habilidades cognitivas inatas, buscamos situar a abrangéncia do modelo
gramatical proposto pela Linguistica Baseada no Uso nao s6 para a descrigao elucidativa de produgoes
em LA que por vezes revelam impressoes caras sobre o processo de aquisi¢ao/aprendizagem, como
também para a reflexdo sobre principios de ensino. Nossas consideragoes, portanto, ancoraram-se na
prerrogativa de diminuir a distancia falaciosa entre a linguistica teorica e a linguistica aplicada ao ensino

de linguas.
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PERSPECTIVAS PARA O ENSINO
DE PBL2 ESCRITO PARA
APRENDIZES SURDOS

Roberto de Freitas Jr.!

INTRODUCAO

Este capitulo aborda o ensino pautado no trabalho com construgdes de natureza gramatical, de

maior grau de abstracao e esquematicidade, objetivando exemplificar o apresentado em Freitas Jr (2020).

As discussoes apresentadas no volume I da obra Aprendizes surdos e escrita em LZ2: reflexoes
teoricas e praticas (FREITAS JR et al, 2020) invocam a necessidade de uma abordagem de ensino de
lingua portuguesa para surdos calcada em uma discussao teérica madura e que dialoga com diferentes

areas do conhecimento, em particular, com a linguistica®.

Nesse sentido, a obra citada, da qual o presente ebook ¢ sequéncia, revisita conceitos na discussao
acerca do ensino de uma L2, como os que verificamos nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Estrangeira (PCNLE), nas Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) e em outras obras
citadas ao longo do livro. O presente capitulo, entretanto, tem por objetivo um didlogo mais direto
com um dos pontos mais importantes da obra: a proposta de uma metodologia de ensino de portugués

escrito para surdos baseada no modelo gramatical da Gramatica das Constru¢ées Baseada no Uso

(GOLDBERG, 2006; HILPERT, 2014; PEREK, 2015; BYBEE, 2008 ¢ 2010), ou GCBU.

Inicialmente, retomamos a pergunta mais cara a qualquer modelo teérico no campo da linguistica:
o que sabemos quando sabemos uma lingua? Esse ¢ o ponto fundamental de toda nossa discussao. No
modelo gramatical da GCBU, adotado, nao apenas, mas também pela Linguistica Funcional Centrada
no Uso (LFCU), a construc¢ao gramatical, um pareamento de forma-sentido, é o elemento fundamental

que representa a competéncia linguistica. Saber uma lingua significa, entao, conforme defendem os

1 Universidade Federal do Rio de Janeiro. robertofrei@letras.ufrj.br
2 Para melhor aproveitamento do conteudo do presente texto, indicamos veementemente a leitura do volume I da obra
Aprendizes surdos e escrita em L2: reflexées teoricas e praticas, que antecede o presente ebook.
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modelos conexionistas sobre o funcionamento da mente, deter uma rede conceptual de pareamentos
forma-fungdo, que podem ser de natureza lexical e gramatical, ou estarem em algum ponto em um
continuum em que, prototipicamente, em uma ponta temos as construgoes de natureza mais lexical e na

outra as de natureza mais gramatical.

Nesse sentido, o modelo é bem simples. Em suma, a gramatica se constitui em uma rede de
pareamentos interconectados — majoritariamente, mas nao apenas - por semelhanca de forma ou de
sentido, que podem apresentar caracteristicas que se aproximam mais, ou menos, de uma instancia

lexical prototipica ou de uma instancia gramatical prototipica.

Mas o que isso tem a ver com o ensino de portugués como L2 (PBL2) para surdos? Para
responder a essa pergunta, retomamos aquela que talvez seja, por tabela, a segunda pergunta mais
importante da linguistica: o que precisamos saber quando aprendemos uma L2? A essa pergunta, ainda
acrescentamos mais uma para melhorarmos nossa discussao: o que isso implica em termos de ensino e

praticas pedagogicas em geral, seja para o contexto da surdez ou outro qualquer?

Essas perguntas foram amplamente discutidas no volume I da presente obra. Resumidamente,
seguindo os pressupostos da GCBU?, os pontos arrolados nos PCNLE, nas OCEM e outros, defendemos

que aprender uma lingua adicional (LA)*

, assim como aprender uma lingua materna, significa aprender
construcoes. Adicionamos a essa informagao aspectos como a necessidade de que o aprendiz tenha
contato com a lingua através de situagoes reais de comunicagao, via abordagens que focalizem uma
gama de géneros discursivos, respeitando-se, ainda, as condi¢oes de percepgao e de produgao linguisticas
do aluno para lidar, ou ndo, com as quatro habilidades linguisticas: falar, compreender, ler e escrever

(FREITAS Jr, 2020 e SOARES, 2020).

1.0 FOCO CONSTRUCIONAL NO ENSINO DE L2

Aqui chegamos ao ponto principal desse capitulo que sumariza o trabalho deste ebook e de seu
antecessor. Seu titulo, Perspectivas para o ensino de PBLZ2 escrito para aprendizes surdos, implica na
proposta de um trabalho metodologico de ensino de PBL2 para surdos, com foco na visdao construcional

da gramatica, no entendimento de que o ensino de L2 deva ser contextualizado nas praticas reais de uso

3 Também serdo retomados no presente ebook.

4 O termo lingua adicional incorpora os dois conceitos mais tradicionalmente referidos para tratar de sistemas linguisticos
diferentes da L1. Assim o termo abarca o conceito de lingua estrangeira (LE) ¢ o de segunda lingua (L2), o que estd muito em
acordo com os principios gerais da GCBU, posto que neste modelo ndo ¢ feita uma diferenciagdo rigida entre o processo de
aquisicao de uma L1 ¢ o de uma L2. Nesse capitulo, utilizaremos as siglas L2 ¢/ou LA, por entendermos que a depender do
foco do texto uma seja preferivel a outra, mas sem querer destacar nenhuma diferenga entre sistemas linguisticos adquiridos
em tempos ¢ processos diferentes.
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da lingua e, ainda, que tal feito deva ocorrer também no trabalho de apenas duas habilidades linguisticas,

como ocorre no contexto de ensino de PBL2 para surdos.

Em suma, o presente capitulo visa apresentar sugestdes de abordagens de como o tratamento
construcional pode acontecer tendo por objetivo o trabalho com constru¢oes de natureza mais
gramatical, via instanciacgdes reais localizadas em textos de diferentes géneros discursivos, frequentemente

multimodais, tal como proposto em Freitas Jr (2020).

As construgdes a que nos referimos sao, portanto, aquelas que no continuum léxico-gramatical
citado, encontram-se mais proximas da ponta do que tradicionalmente chamamos de contetdo de
natureza gramatical. A compreensdo e a aplicagao da abordagem construcional da gramatica para o
ensino de linguas nao ¢ rapida nem simples. O trabalho com docentes e pesquisadores interessados em
tal abordagem para o ensino de L.2 vem mostrando a dificuldade que alguns docentes enfrentam para

delimitar, localizar, onde e quais seriam as construgoes gramaticais a serem trabalhadas em aula.

E comum, por exemplo, na tentativa de montagem de uma unidade didatica, o docente escolher
uma estrutura linguistica qualquer, que aparentemente seria uma constru¢ao do PB, mas que de fato ¢
apenas uma combinacgao estrutural aleatoria de diversas construgoes e ndao necessariamente um padrao
representante do constructicon da lingua que ele precisa levar seu aluno surdo a adquirir. Em outras
palavras, apesar de ser relativamente facil identificarmos formas sintaticas diversas nas linguas, nem
todas sdao pareamentos simbolicos, nem todas carregam significados préprios, depreendidos a partir da

convencionalizagdo que permite que sejam armazenados na cogni¢ao como unidades independentes.

O template para uma unidade didatica proposta no capitulo Por uma abordagem construcional
¢ aplicada de ensino de PBLZ2 para surdos: intcgrando a GCBU aos PCNLE ¢ as OCEMLE apresenta
diferentes ctapas para o trabalho do docente, sendo uma delas a etapa FOCO CONSTRUCIONAL
GRAMATICAL, pano de fundo da discussdo aqui desenvolvida. Nosso objetivo consiste em uma
discussao sobre possiveis padroes gramaticais a serem ensinados nessa etapa e como o trabalho deve
ser desenvolvido a luz dos objetivos gramaticais e comunicativos ja apresentados na obra de Freitas Jr
et al (2020). Aqui faremos referéncia a tais constru¢oes como construcoes sintaticas, apenas para fins

didaticos.

‘Temos por objetivo localizar, assim, para mero fim de exemplificacdo, alguns padroes, de natureza
sintatica, que poderiam ser objetos de aulas especificas de PBL2 para surdos. Obviamente, a gama de
possibilidades de estruturas a serem trabalhadas com esses alunos ¢ enorme e de dificil identificacdao. Bons
parametros de escolha de construcoes a serem trabalhadas sempre serao o nivel de fluéncia/proficiéncia
do aluno em PB e a necessidade de uso daquela construgao sintatica em especifico. Em outras palavras, o
professor precisara sempre avaliar o nivel de seu aluno em relacdo ao uso do portugués nao por sua série
escolar, o que ¢ um equivoco no escopo de ensino de PBL2 de surdos, mas por seu nivel de conhecimento
da lingua e considerar, ainda, se e como aquela determinada constru¢do é pragmaticamente util, e

frequente em diferentes textos e géneros aos quais o aluno, em sua realidade, estara mais exposto.
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Outro ponto que ha também de se considerar ¢ a relagdo que determinada construcao sintatica
do PB podera manter com alguma construgao da L1 desses alunos: a Libras. Se o que sabemos quando
sabemos uma lingua sdo construgdes, essa parece ser uma estratégia importante e que ¢ muitas vezes
negligenciada pelas abordagens de ensino de LA em geral. Exemplificando, a generalizagdo errénea sobre
o papel da transferéncia L1-L2 no curso de aprendizagem de uma segunda lingua, em geral, aponta para
a nogao de interferéncia, deixando de valorizar situagdes em que construcoes correspondentes entre a
L1 e a L2 podem se tornar objetos mais facilitados de ensino, ou de valorizar a vantagem que o trabalho

com a analise contrastiva em geral pode oferecer.

Seja pelas semelhangas ou diferencas compartilhadas por determinadas construgoes na interface
lingua materna/lingua adicional, observar a existéncia de construgoes analogas no contexto L.1-L2 sempre
podera trazer grandes vantagens em um contexto em que o trabalho com o componente estrutural da

lingua ¢ tao necessario, como ocorre nas situagoes de ensino de PBL2 para surdos.

A 1identificagdo de semelhancas e diferencas entre constru¢oes pode ser muito util para o
desenvolvimento do conhecimento metalinguistico do aprendiz bilingue. A percepcao de aspectos
semelhantes e diferengas entre constru¢oes pode ser uma ferramenta muito eficaz para qualquer
metodologia/abordagem de ensino de L2, apesar de a Analise Contrastiva, como abordagem de
ensino de linguas, ter perdido, ao longo dos anos, essa qualificacao, devido ao carater mais enfatico da

comunicacdao em detrimento da forma linguistica.

Na presente abordagem, longe de questionarmos o carater comunicativo fundamental do uso da
lingua, ressaltamos a importancia de que o trabalho com o aspecto formal da linguagem seja enfatizado
no contexto do ensino de L2, uma demanda real em particular em situagdes em que, no nivel sintatico, a
L1 do aluno se distancia significativamente da L2. A questao fundamental que diferencia uma abordagem
estrutural aleatéria de uma abordagem calcada na visdo construcional da linguagem ¢ a identificagao
da construcao como a “peca de montagem” da sintaxe, os building blocks que definem o conhecimento
gramatical, e que, por consequéncia, permitem ao usuario da lingua expressar-se, criativamente e
restritivamente, no sistema, através dos sentidos veiculados por cada construcao e pela combinacao de

construgoes em funcao da formacgao de sentencas.

Tal como propoe Hilpert (2019) no capitulo em que revisa os preceitos da Gramatica das
Construgdes Diasistémica (HODER, 2012, 2014a, 2014b, 2018), defendemos que o trabalho estrutural
centralizado na Gramatica das Construgoes pode potencializar os resultados do ensino de linguas e, dai
a nossa defesa a favor dessa abordagem também para o ensino de PBL2, por tratar-se de um trabalho
centrado em uma visao de linguagem epistemologicamente coerente e que permite a elaboracao de
materiais e aulas, a partir de uma abordagem metodolégica eficaz. De fato, as discussdes teoricas
desenvolvidas em Hilpert (2019) apontam para a vantagem de se levar em conta a perspectiva cognitiva
de gramatica, no caso aqui a GCBU, para o pensar de metodologias de ensino de L2, tal como aqui

preconizamos.
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Em sua obra, o autor cita, ainda, sete principios defendidos por Herbst (2016) para orientacao de
uma abordagem de ensino de L2 a luz da Gramatica de Construgdes. Entendemos que esses principios
refletem em boa medida o que defendemos como uma abordagem de ensino de L2, ndo apenas no
contexto de ensino de PBL2 para surdos, pois norteiam o processo de elaborac¢ao de qualquer metodologia
para aula de L2, que possui o modelo da GCBU como a resposta para a pergunta classica sobre nosso

conhecimento gramatical. Sao eles:

Principio 1: Ensinar construgoes (o foco do ensino, seja ela lexical ou gramatical);

Principio 2: Apresentar construgoes como pares de forma e significado (a propria
convencionalizacdo);

Principio 3: Introduzir sentidos separadamente (uma estratégia de ensino coerente com a visao
de que cada construgdo ¢ um pareamento distinto).

Principio 4: Exemplificar colocagbes importantes (o destaque aos itens mais ou menos
semanticamente associados aos padroes).

Principio 5: Apresentar construgdes de valéncia (o tratamento das construgdes de estrutura
argumental).

Principio 6: Restringir a terminologia gramatical (o papel secundario da metalinguagem em
relagao a performance na L2).

Principio 7: Usar lingua auténtica (a importancia dos dados reais de uso da lingua).

A proposta metodologica apresentada em Freitas Jr (2020) dialoga em varios niveis com os
principios acima listados. Destacamos apenas que associados a esses principios, que muito se associam
ao ensino especifico das construcdes, no trabalho de Freitas Jr (2020) estao outros principios norteadores
para uma abordagem abrangente de ensino de L2, que dizem respeito, por exemplo, ao trabalho baseado

no estudo dos géneros, com foco na multimodalidade e na funcao de formagao de cidadaos criticos (cf.

PCNLE e OCEMLE).

Na préxima se¢ao, apresentamos uma discussao de algumas construgoes sintaticas, que focaliza
seus aspectos de forma e sentido, a fim de exemplificar o tratamento especifico desse tipo de padrao. Vale
notar a tentativa de aplicagao dos principios apontados em Herbst (2016), na medida em que os padroes
sao trabalhados a partir de dados reais do portugués, em textos materializados em diferentes géneros

textuails e sem necessario tratamento especifico de terminologia gramatical tradicional.
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- e ﬁRUC@ES SINTATICAS E TRATAMENTO DIDATICO

Para a exemplificacao de padrdes sintaticos, possiveis objetos de aulas de PBL2 para surdos,
elencamos alguns exemplos de construgoes, algumas totalmente e outras apenas parcialmente
esquematicas. Para facilitagao desta leitura, partiremos da exemplificagdo de constituintes menores,
menos complexos, como sintagmas preposicionados, para, aos poucos, tratarmos de constituintes mais
complexos, como algumas construgodes que sao tratadas pela tradi¢ao escolar como oragoes subordinadas,

além de outras que, inclusive, sao ignoradas pela tradigao escolar, mas que muito representam o uso real

do PB.

Iniciamos essa exemplificacdo apresentando a construcao [Prep SN] como a primeira
construgdo gramatical a ser comentada. A representacao abstrata [Prep SN] em si abarca uma vasta
gama de subconstrugdes hierarquicamente a ela relacionadas. Elas carregam, cada uma, informagoes
proprias de aspectos de forma ou de sentido, sem perder as marcas mais prototipicas de forma e sentido
da construgao base, mais abstrata. Podemos dizer que formalmente o padrao [Prep SN] carrega o
enquadre sequencial de uma PREPOSICAO + SINTAGMA NOMINAL e que semanticamente, em

um nivel bem abstrato, carrega sentidos mais gerais de modificacio do constituinte a sua esquerda’.

Fato é que em uma abordagem baseada no uso, como propoe a GCBU, levando-se em consideragao
o papel da memoria rica na espécie humana, podemos inferir que haja um leque amplo de subesquemas
armazenados na mente do falante nativo de PB, fato relacionado a fatores como a frequéncia de uso e
produtividade de dadas formas. Assim, subesquemas, como os padroes (1) [Prep SNTEMPORAL| > [de
SNTEMPORAL|, (2) [Prep SNLOCATIVO/ATRAVESSAMENTO] > [por SNLOCATIVO/ATRAVESSAMENTO]
¢ (3) [Prep SNrLocaTIVO| > [em SNrOcCATIVO], devido a frequéncia de uso ¢ a sua produtividade
nesta lingua, seriam armazenados com maior grau de emancipagao ¢ facilidade de acesso do que outras
instancias da constru¢ao [Prep SN]. O argumento da frequéncia de uso desses subesquemas do PB ¢
suficiente para a defesa de que sejam objetos de ensino no contexto de PBL2, seja para surdos, seja para

qualquer individuo nao nativo interessado na aquisicao dessa lingua.

O Quadro 1 ilustra a relacao entre o aspecto forma e sentido dos subesquemas aqui elencados

para discussao:

5 Aqui referimo-nos ao esquema de modificacdo de sentido semantico LOCATIVO/TEMPORAL. Reconhecemos que
sob o esquema [Prep SN] encontram-se, ainda, outros tipos de relacdes. O termo modificacdo nao abarca todos os tipos
de PPs, ja que alguns sao adjuntos (“Estudou fisica NOS EUA”) e outros, complementos (“Mora NOS EUA”), ai incluidos
complementos nao-locativos (“Conto COM A SUA AJUDA”). Tais esquemas nao sao objetos da presente discussdao e
demandam, obviamente, discussdes proprias sobre suas naturezas construcionais.
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FORMA - [Prep SN] SENTIDO EXEMPLOS
[de SNTEMPORAL] Temporal de manha / de janeiro a janeiro
[por SNLOCATIVO/ATRAVESSAMENTO] | Locativo pelo caminho / pela via / por ali
[em SNLOCATIVO] Locativo Em Roma / em casa / em locais

Quadro 1 — [Prep SN] - Fonte: Elaboracio prépria

Como visto, a etapa FOCO CONSTRUCIONAL GRAMATICAL apresentada em FREITAS
Jr (2020) devera ser orientada a partir da identificagdo e das escolhas de padrdes gramaticais e para o
trabalho em sala de aula, contextualizado e com foco nos géneros discursivos da L2, trazemos exemplos
reais de instanciagoes dos padrdes aqui discutidos, retirados da internet (https://post-italy.com/passeio-

via-apia-roma-italia/).

Utilizamos um titulo de propaganda, na qual verificamos a utilizacio de uma sequéncia
de instanciacdes dos esquemas [de SNTEMPORAL|, [por SNLOCATIVO/ATRAVESSAMENTO| ¢ [em
SNirocaTIVO]. O titulo Passeio de primavera pela Via Apia em Roma ilustra, assim, a possibilidade de
trabalho contextualizado, com foco na multimodalidade, na produgao textual baseada na perspectiva
dos géneros (aqui, a propaganda), mostrando ainda a possibilidade do trabalho mais estrutural, com foco

especifico em construgoes da gramatica da L2.

%) Posthaly.com

Passeio de primavera pela Via Apia em Roma

Fonte: https:/ /post-italy.com/passeio-via-apia-roma-italia/

Em termos de ensino de gramatica, ao invés de seguirmos a tradi¢ao, o que implica, por exemplo,
em discutir conceitos sobre adjuncao, funcao sintatica e foco de sentido centrado nas preposigoes, a
produtividade desses padroes podera ser verificada em inimeros exemplos reais de sentencas do PB e
em um trabalho voltado para a explicagao dos aspectos de forma e sentido desses mesmos padrdes e que
vise explicitamente o entendimento do “bloco construcional” como o l6cus da informagao de sentido e

a producao massiva e consistente dessa estrutura, por parte do aluno.

68



EIS
FRJ

PERSPECTIVAS PARA O ENSINO DE PBL2 ESCRITO PARA APRENDIZES SURDOS

Portanto, atividades que focalizem, por exemplo, o que expressoes como de manha, de noite, de
dia, de tarde, de ano em ano, de janeiro a janeiro mantém em comum em termos de forma e sentido — o
retrato do proprio padrao [de SNTEMPORAL| — serdo mais significativas, se o entendimento do objetivo
do ensino de PBL2 para surdos for o de que ele precisa adquirir a lingua e ser capaz de compreendeé-la

e utiliza-la de modo produtivo e criativo em diferentes situagdes comunicativas.

Outro exemplo de como ¢ possivel trabalhar construcoes sintaticas do PB, com foco no uso real,
em situagdes comunicativas diversas e na relagao forma/sentido do padrao é agora apresentado via

esquema [SVO]®, aqui instanciado em imagens de propaganda:

&

Jo
. 5 éns

- .
&

Fontes: https://www.elo7.com.br/caneca-eu-disse-sim/dp/C892F1
https:/ /www.elo7.com.br/almofada-personalizada-ja-disse-que-te-amo-hoje/dp/E94416

A construgao [SVO] ¢ mais geral, de sentido amplo e que grosso modo aponta para a carga de
energia transferida, a acao verbal (V), por um AGENTE (S) a um PACIENTE (O). Seguindo o modelo
da GCBU, a representacao [SVO], portanto, abarca, por redundancia nos ambitos da forma e do sentido,
padroes hierarquicamente inferiores e que por decorréncia da frequéncia com que emergem no uso em
PB podem ser tidos como representagoes gramaticais mais independentes no nivel da cogni¢ao, como o
esquema [S (Verbos de Comunicacgio) O] e outros de ainda maior especializagao fonologica, como

[S dizer O], [S comunicar O], [S afirmar O] etc.

Todos esses padroes mantém em comum aspectos de forma, refletidos na ordenagao SVO, e de
sentido, refletido na funcdao de complementacao de comunicacdo de evento, seja por um item — pela
representacdo ([S (VerbComunicag¢ido) ONoM]) — seja por uma sentenca — pela representagao ([S
(VerbComunicag¢io) QUE OseNTENC]). Isso fica explicito nos exemplos retirados das imagens de

propaganda: (4) Eu disse sim e (5)_Ja disse que te amo hoje?, nos quais observamos a complementacao

6 Ha varias observagdes a serem feitas sobre o uso da representagdo [SVO] aqui. Destacamos apenas duas: a primeira
diz respeito ao fato de que ha varias possibilidades de subesquemas ligados a esse padrdo e que apresentam maior, ou
menor, relagdo com o papel de sentido de transferéncia, a segunda consiste no fato de que essa representaciao nao captura
as informagdes semanticas dos constituintes em questao e que pode ser um ponto mais importante, haja vista as discussoes
subsequentes nesse capitulo sobre questdes acerca de possibilidades de ordenagao vocabular.

69



EIS

APRENDIZES SURDOS E ESCRITAEM L2: FRJ
REFLEXOES TEORICAS E PRATICAS - VOLUME I

nominal e a sentencial.
Assim, o Quadro 2 ilustra a relacdo entre o aspecto formal e o de sentido dos subesquemas

([S (VerbComunicac¢io) ONoMm]) ¢ ([S (VerbComunicagido) QUE OseNTENC]) aqui retratados:

FORMA SENTIDO EXEMPLOS
[S (Verbos de Comunicag¢ao) O]

[S (VerbComunicag¢ao) ONoM] Complementacao de | Ele disse/afirmou/falou
comunicagao [amém/ a verdade]
(nominal)
[S (VerbComunicag¢ao) QUE OseNTENC] | Complementacdo de | Ele disse/afirmou/falou
comunicacao [que iria]
(sentencial)

Quadro 2 - [S (Verbos de Comunicac¢io) O] - Fonte: Elaboracio propria

O trabalho em sala de aula de L2, se guiado a partir dos enquadres [S (VerbComunicagio)
OnoM] e [S (VerbComunicagido) QUE OseNTENC], permitira maior acesso e manipulacdo, por
parte do aluno, de um importante grupo de constru¢des do PB, altamente frequentes, produtivas e

relevantes para essa lingua e de grande utilidade pragmatica para o usuario.

Ao trabalhar com os padroes supracitados, o professor permitira ao aluno surdo, especificamente,
o conhecimento de uma gama de aspectos de forma e sentido, particularmente importantes para esses

individuos que possuem a Libras como L1.

Primeiramente, no nivel formal, o professor pode trabalhar uma diferenca que ha entre o
subesquema de complementacao de comunica¢ao nominal e o sentencial, a partir da auséncia/presenca
do complementizador QUE e que distingue o PB da Libras. Mesmo apresentando a Libras construgoes
gramaticais de complementacdao de comunicagao nominal e sentencial analogas as do PB, nesta lingua,
a forma <QULE> nao ¢ fonologicamente realizada em nenhum dos dois contextos, o que pode levar a
questoes de transferéncia na producado escrita do aluno surdo (FREITAS JR. et al, 2018). A percep¢ao
desse aspecto formal levara o aluno, a partir do trabalho construcional sistematico com um grupo de
verbos de comunicagdo (e.g.: falar/comunicar/afirmar), ao uso cada vez mais regular do QUE nas
oragdes que instanciam o padrao [S (VerbComunicagido) QUE OseNTENC], fato comum em textos

escritos por surdos.

Em segundo lugar, o trabalho com os padroes [S (VerbComunicag¢dao) Onom] ¢ [S
(VerbComunicag¢iao) QUE OseNTENC], contextualmente localizado e com dados reais de lingua,
permitira ao discente surdo a percepgao, no nivel do sentido, do padrdao e de como os verbos de
comunicagdo irao se comportar semanticamente ¢ pragmaticamente de modo um tanto semelhante,
apesar de suas diferencas de sentido ¢ que provavelmente apontam para novos subgrupos de padrdes

construcionais.
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Em suma, ao optar pelo trabalho com base na GCBU, o professor podera identificar padroes
importantes para a aquisicao do PBL2 de seus alunos surdos, salientando diferengas de formas entre
construgoes da L.l e da .2, apontando regularidades de sentido e que potencializam o uso produtivo desses
padroes pelos alunos, tudo isso de modo integrado com a perspectiva dos géneros, da multimodalidade

e do desenvolvimento do cidadao critico, tal como se espera do ensino de uma nova lingua.

A maior, ou menor, proximidade de aspectos linguisticos entre a .1 e a L2 deve ser sempre alvo
a ser observado pelo docente responsavel pelo ensino de L2. A analise contrastiva, um modelo classico
do contexto de discussao sobre aquisi¢ao e ensino de L2, na perspectiva construcional, pode se constituir

num elemento eficaz pela contribuicao de ensino de qualidade.

Dando sequéncia ao ensino especifico de construgoes sintaticas, trazemos para nossa discussao
a descricao de um padrao que exemplifica a possibilidade do trabalho de base construcional e que
muito pode se beneficiar da analise contrastiva. Tratamos, aqui, da construgao Tépico-comentario, que
sugerimos seja representada pelo esquema mais geral [Top Com], um esquema que abarca a relacao
de informatividade existente entre o elemento inicial da sentenca, o TOPICO, e aquilo que vem em

sequéncia, o COMENTARIO’.

Assim, a relacao Toépico-comentario a que nos referimos marca a tendéncia de organizagao
sentencial, na qual certa informagao mais cognitivamente acessivel, saliente, ou de contraste, ¢ seguida
por certo contetdo linguistico, que tende a atribuir novas informagdes a este elemento inicial. No
arranjo mais prototipico de informatividade relacionado a esse padrdo, o elemento TOPICO tende a
apresentar maior grau de recuperagio no nivel do discurso e 0 COMENTARIO torna-se informacio
mais focalizada, por conta de seu carater de novidade e menor grau de pressuposi¢ao, mantendo com o

topico uma relagio TEMA/ASSUNTOS,

Registros de instanciagdes do padrao [Top Com] no PB sao muito comuns em diferentes textos,
de maior ou menor formalidade, de diferentes géneros e tipos textuais, como verificamos no aviso de

estacionamento abaixo: P - —
WA S, o LR 1. BN 205 S
;_L’ il .im\'st’»di‘.‘ WS ’;{-1_'{. :

-

ESTa VAG‘A‘ Tn
BUE DENAR
AS CHAVES b

Fonte: Acervo do autor

7 Adotamos a visao mais classica ¢ canonica de apresentagao da informagao, que tem na perspectiva funcional da sentenga
a tendéncia de apresentagao da informacao pela relacao dado-novo.

8 A nomenclatura TEMA/ASSUNTO aponta dirctamente para a relagio Toépico-Comentario, sendo, portanto, o
ASSUNTO aquilo que ¢ informado sobre determinado TEMA.
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No exemplo (7) Esta vaga tem que deixar as chaves temos um caso classico de topicalizacao.
O assunto ‘esta vaga’ emerge a esquerda do verbo, na posi¢io prototipica de Sujeito, mas nao possui
necessariamente o carater de integracao relacionado a concordancia verbal, comportando-se mais como

topico sobre o qual algo ¢ dito.

Se observarmos esse tipo de uso da lingua da perspectiva de um nao nativo, possivelmente, este
podera apresentar grande dificuldade de compreensao desse contetido. Novamente, o trabalho da etapa
FOCO CONSTRUCIONAL GRAMATICAL, defendido em Freitas Jr (2020), pode ser desenvolvido
no contexto de ensino de PBL2 para surdos, apoiado nesse caso especifico pela analise contrastiva de base
construcional, gragas a identificagdo do padrao [Top Com] nas duas linguas em contato na formacao

da gramatica da interlingua: o PB e a Libras.

Essa tendéncia de organizacao da sentenca ¢ extremamente presente em diferentes linguas,
incluindo-se a Libras e o PB. Essas linguas podem apresentar multiplas possibilidades de ordenacao
vocabular, direcionadas, aqui defendemos, por um padrao, também construcional, mais abstrato,

representado pelo esquema [Top Com].

Assentencas a seguir, ilustradas pelo Quadro 3, exemplificam esta relacdo, ilustrando possibilidades
de ordenagao vocabular diversas que, tanto no PB quanto na Libras, sao realizadas com frequéncia e que

apresentam relacao com o padrdao [Top Com]:

FORMA SENTIDO EXEMPLOS
[Top Com]
[SVO] 1. A onga pegou o coelho.
[OSV] TEMA/ASSUNTO [ii. Café eu tomo.
[PRED S] iii. Gostoso ¢ o sorvete’.
[...]" iv. O ar tem que ser cuidado.

v. Essa maquina nao tem como ndo ver os nimeros.

vi. Ele vai aparecer uma bolinha vermelha.

vii. Pessoas que nascem cisos

viil. Marcos quebrou o carro no caminho

ix. A sua cabega esta nevando.

x. A nomenclatura, a gente tem de ver como ¢ que fica.
xi. Essa parede, ela risca a toa.

Quadro 3 - [Top Com] - Fonte: Elaboracio prépria

9 Reconhecemos que tal instancia¢ao pode nao se referir ao padrao [Top Com] com a possibilidade de focaliza¢ao marcada
do SN <Gostoso>, na medida em que tal informacao, mesmo sendo pressuposta, emerge na posicao inicial da sentenca por
efeito de contraste.

10 Obviamente ha diversas combinagdes de construgoes com o padrao [Top Com]| na geragao de tais sentencas, como a
construcao transitiva [AGT V PAC] (SVO).
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Vale notar a tendéncia organizacional relacionada ao padrao [Top Com], que evidencia
maior ou menor integracio gramatical do elemento TOPICO, o qual pode se realizar como SUJEITO,
OBJETO etc, ou apresentar caracteristica de maior desprendimento sintatico, tornando-se apenas o

TEMA, discursivamente controlado, sobre o qual sera apresentado determinado ASSUNTO.

Os exemplos do quadro mostram situacoes de maior integracao gramatical (1 - iv), de relativa
integracao gramatical (v - vi) e de menor integracao com alto controle discursivo (vii - x1). Os exemplos
relacionam, portanto, instanciacoes dos esquemas [SVO], [OSV], [PRED S], por exemplo, e instanciagoes
mais prototipicas do padrao [Top Gom], por apresentarem um elemento iniciando a sentenca, que nao
necessariamente sera interpretado como qualquer categoria linguistica, mas emerge como constituinte

discursivamente controlado, sobre o qual sera desenvolvido o comentario.

A visao da lingua como uma rede de construcoes permite, entdo, imaginarmos uma gama de
subesquemas que poderiam ser trabalhados no contexto de sala de aula de L2 de surdos, autorizando
uma aquisicao mais realista e eficiente do Portugués do Brasil. Assim, a representacao abaixo, uma rede
construcional, espelharia, mesmo que parcialmente, possiveis objetos de ensino do PBL2, no ambito da
sintaxe, € que garantiria maior acesso do aprendiz a vasta gama de possibilidade de instanciacdes desses

esquemas:

[Top Com]

Svo osv [PRED S] [TOP SVO] [TOP pro SV] [..]
A onca pegou Café eu tomo Gostoso € 0 A nomenclatura, Essa parede, outras
0 coelho sorvete a gente tem de ela risca a toa
Ver como é que
fica

Figura 1: Rede Construcional [Top Com] - Fonte: Elaboracio propria

Abaixo dos esquemas apresentados seguem ainda instanciagoes que servem de exemplos
dos padrdes selecionados. Vale citar que tais sentencas foram coletadas voluntariamente pelo autor
em diferentes contextos reais de uso do PB e que representam, assim, o portugués falado e escrito

contemporaneco, presente em diferentes situa¢des comunicativas.

Temos no contexto de ensino, entdo, a possibilidade de trabalharmos a aproximacao forte entre

uma estrutura de ordenagao vocabular da Libras e da do PB: a organizagao sentencial topico-comentario.
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Esse objeto de ensino pode, portanto, ser potencializado pela andlise contrastiva, de base construcional,
se considerarmos a existéncia do padrao [Top Com] nas duas linguas, no caso do aluno surdo falante

de Libras ao aprender o PB escrito.

Portanto, atividades que utilizem dados reais de uso do padrao [Top Com] no PB, materializados
nos géneros que melhor os representem, consistirao em propostas mais eficazes de ensino dessa lingua
para o Surdo. Essas atividades permitirdo maior alcance do aprendiz a realidade da lingua e levarao a
internalizacao desses padroes pelo aprendiz, se o trabalho em sala de aula for suficientemente frequente
e robusto em funcao de garantir ao aluno acesso constante a construcao, suas caracteristicas de forma e

de sentido, via experiéncia de uso real da lingua.

Um ponto muito importante acerca da construcao - na verdade, das multiplas construgoes -
apresentadas acima diz respeito a um aspecto ja discutido por HERBST (2016): a questao do foco
da discussao sobre metalinguagem. Elas nao sdo, fora as de maior integracdo gramatical, objeto de
forte discussao de metalinguagem em sala de aula. Para sermos juntos, varios desses usos sao tratados
como Anacolutos!!, figuras de linguagem, objetos que representariam mais o discurso, o lugar, segundo
a visao mais tradicional, do nao regular e, portanto, que nao pode representar a lingua aprendida.

Definitivamente, ndo ¢ esse o ponto que aqui defendemos.

Assim, percebemos que ha, a0 mesmo tempo, pouca discussao metalinguistica sobre o fenémeno
nas gramaticas tradicionais do PB, fato decorrente de seu suposto papel periférico, segundo eles, na
lingua, além de certa negligéncia, por parte do ensino formal, dessas construgoes: suas propriedades de

forma e de sentido.

Além de se tratar, defendemos, de um padrao representado na gramatica do falante de PB, trata-
se cle de um padrao, ¢ varios de scus subesquemas, compartilhado, em algum grau com a L2, no caso a
Libras, o que pode facilitar, ndo o ensino da gramatica tradicional em si, mas principalmente, o ensino

da lingua em si, o seu aprendizado.

A tltima construgdo sintatica por nos escolhida e que serve como exemplificagdo da abordagem
educacional aqui proposta ¢ a Voz Passiva no PB. Trataremos, especificamente, da voz passiva SV'?
com e sem a realizagdo do agente da passiva e a voz passiva VS!'?, exemplificadas no titulo de matéria
jornalistica da Revista Veja, exemplo (7), e no trecho retirado de noticia da se¢ao Morar Bem do Jornal
O Globo, exemplo (8):

11 Cunha (1985), sobre o anacoluto, cita Maurice Dessaintes, que diz que apds a pausa “aquele que fala ou escreve abstrai-se
do comego do enunciado e continua a exprimir-se como se iniciasse uma nova frase”: uma proposta bem diferente da aqui
desenvolvida, que entende o padrao [Top Com] como parte da gramatica internalizada do falante do PB.

12 Sujeito-verbo

13 Verbo (locucao verbal)-sujeito
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(7) veja

EADAH HAIsN FOONOMICH  POLITICA ECONOMIA MUNDD SA0DE PLACAH CULTURA

Comeédias romanticas da Netflix foram vistas por
mais de 80 milhdes

"l il peatatoreTes 0 esin ivesfndo Em

novis prnoductes do peaero

Fonte: https:/ /veja.abril.com.br/ cultura/comedias-romanticas-da-netflix-foram-vistas-por-mais-de-80-milhoes/

(8)

“Posteriormente, € verificada a fidelidade do edificio construido ao que

fo1 proposto.” (O Globo, 10/01/2016).

Fonte: http:/ /www.algarve.com.br/site/fique-por-dentro/79-ecol%C3%B3gico-e-certificado.html

Nos exemplos (7) e (8), vemos diferentes estratégias de distribuicdo das informacdes referentes
aos AGENTES e PACIENTES das acoes envolvidas: em (7) o constituinte PACIENTE surge na posi¢ao
de sujeito anteposto ao verbo e 0 AGENTE no final da oragao, em (8) o constituinte PACIENTE surge
posposto ao verbo e nao ha referéncia ao AGENTE da acdo. Tais oragoes instanciam os padroes possiveis

referentes ao uso da Voz Passiva no PB.

Para tratarmos das trés microconstrucgdes de Voz Passiva citadas, apresentamos as representacoes

[SVpeas], [SVras AGT] e [(X) VSpas] e que estdo descritas e exemplificadas no Quadro 4, abaixo:

FORMA SENTIDO EXEMPLOS
[VOZ PASSIVA]

[SVeas] Topicalizagao do Paciente via Pessoas foram vistas dangando na
ocultacdo do agente pista.

[SVeas AGT] Topicalizagao do Paciente com Pessoas foram vistas dangando na
focalizacao do Agente pista por todos.

[(X) VSpas] Refocalizagdao do Paciente com Foram vistas pessoas dangando na
ocultacao do Agente pista.

Quadro 4 - [VOZ PASSIVA] - Fonte: Elaboracio propria

Além das implicagoes formais da voz passiva no PB, ¢ preciso apresentar ao aluno o sentido, as
fungoes comunicativas referentes aos usos das trés construgoes e como elas produzem efeitos pragmatico-

discursivos diferenciados, a depender dos contextos em quem emergem, de como sao empregadas € a
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partir das necessidades manipulativas do discurso por parte do escritor/locutor.

No nivel formal, ha de se destacar a relagdo existente entre a construcdo transitiva basica e a
voz passiva. Na voz passiva SV, o sintagma PACIENTE, que na construcao transitiva ¢ afetado pela
agao verbal a partir de certo papel de agentividade do SUJEITO, ¢ tomado na posicao de SUJEITO
NAO AGENTIVO da acio verbal, mas apresentando a carga informacional de TOPICO, tipica dessa

categoria, e que, como vimos, tem papel de TEMA, de ponto de partida, do comentario.

O acesso a construcao [SVpas] por parte do locutor aponta para uma estratégia cara ao
PB, que ¢ a de colocar na posi¢ao de “tema”, aquele/aquilo que sofre o efeito da acao exercida pelo
verbo, deslocando para uma posicao mais periférica, via apagamento, o agente do processo. Nesse
sentido a construgao [SVpas] permite a ocultacdo de uma informacao possivelmente importante da
cena, do evento, a qual diretamente se refere. O sentido, portanto, associado a essa construcao ¢ o de
TOPICALIZACAO DO PACIENTE VIA OCULTACAO DO AGENTE e se diferencia do sentido
de TOPICALIZACAO DO PACIENTE COM FOCALIZACAO DO AGENTE, do esquema [SVpas
AGT], ao trazer o SN Agente - o agente da passiva na abordagem tradicional — novamente para o
discurso, provavelmente, para salientar seu papel que, neste caso, deve possuir maior grau de relevancia
para os propositos comunicativos do locutor/escritor (c£ FURTADO DA CUNHA,1989).

Outro sentido possui o padrao [(X) VSpas] (cf. FREITAS Jr; ALONSO, 2016; FREITAS ]Jr;
MARQUES, 2020; FREITAS Jr; MARQUES, 2020), que, por trazer o SN PACIENTE novamente a
posicao posposta a locucdo verbal, implica na maior focalizagao deste constituinte, fato refor¢ado, ainda,

pela ocultacao bastante comum do AGENTE da agao verbal.

Nesse sentido, as instancia¢des geradas a partir do padrao [(X) VSpas] devem estar mais
associadas a estratégias de apresentacao de informacdao de maior grau de novidade ou de retomada
de assunto previamente disponivel, mas de menor saliéncia informacional dado o tempo de sua dltima
men¢ao no nivel do discurso. Ha de se destacar, ainda, a possibilidade de preenchimento do slot X por
um elemento referencial anaférico, em geral um adverbial, que se relaciona diretamente com o fato da

distribui¢do informacional.

Retomando, novamente, os principios levantados em Herbst (2016), vemos que o trabalho com
foco construcional dos esquemas [SVpas], [SVras AGT] e [(X) VSpas] aqui proposto atende em varios
niveis aquilo que o autor defende. Por exemplo, ¢ garantido o trabalho com constru¢oes importantes na
lingua, no caso, uma construcdo de valéncia'*. A proposta ainda atende ao apresentado pelo autor, pelo
trabalho com dados reais dalingua, com foco no sentido e fun¢des comunicativas associadas as construgoes

em questao, e por nao valorizar, a0 menos em um primeiro momento, as informacoes metalinguisticas,

14 Ao longo do capitulo tratamos de diferentes construgées de valéncia e que na literatura sao chamadas de construgoes de
estrutura argumental: estruturas que retratam diferentes formas de percepcao de eventos e dos papeis cumpridos por seus
participantes (cf. PEREK, 2015).
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muitas provenientes de analise sintatica, em que sao valorizados os conceitos técnicos, a metalinguagem
classificatoria de SUJEITO, LOCUCAO VERBAL, PARTICIPIO PASSADO, AGENTE DA PASSIVA
e tantos outros termos que segundo a énfase que recebem no tratamento escolar formal podem trazer

uma certa distor¢ao do que realmente deve ser objeto de preocupagao de ensino de uma L2, que é o

conhecimento, o uso, o aprendizado da proépria lingua.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo principal do presente capitulo foi desenvolver uma discussao que coadune diferentes
aspectos envolvidos no trabalho proposto em FREITAS Jr (2020), quando trata da se¢do sob a alcunha
de FOCO CONSTRUCIONAL GRAMATICAL. Em resumo, trata-se tal trabalho de uma das ctapas
de um modelo maior de atividades que se sugere serem seguidas em uma abordagem de ensino de
qualidade de PBL2 para surdos.

Especificamente, a etapa referida busca atender uma demanda especial no contexto de ensino
de qualquer L2, o tratamento do aspecto mais estrutural da lingua, e que pode ser um grande fator
de dificuldade de aquisicao de uma L2, como particularmente acontece em situa¢oes de ensino de L2

escrita para surdos.

A questao do tratamento da estrutura linguistica foi objeto ao longo dos Gltimos anos de algumas
reflexdes que, por serem por vezes mal interpretadas, podem levar a crer que o tratamento gramatical,
de orientacdo estrutural, seja equivocado e secundario em relacdo ao ensino das fung¢des da linguagem,

da competéncia comunicativa, no sentido mais tradicional de como ¢ entendida.

O que entendemos sobre esse assunto, entretanto, é que nao existe dissociacao entre os conceitos
de competéncia comunicativa ¢ o de uma competéncia de natureza mais gramatical. Apoiados no
modelo da GCBU, entendemos a necessidade de que se garanta o sucesso da comunica¢ao em uma L2,
nao apenas pelo trabalho com foco no desenvolvimento comunicativo e textual do aluno, mas também
com a instrumentalizacdo qualitativa do conhecimento gramatical: das pecas fundamentais, os building
blocks, que compdem a lingua e a forma como sao combinadas, garantindo a produgao, a criatividade e

seu uso eficiente!”.

15 Um aspecto importante consiste na dificuldade de identificagdao de construgdes prototipicamente gramaticais ou lexicais.
Conforme ja discutido nesse capitulo, o continuum léxico-gramatica reflete a forma como as construgdes podem apresentar
caracteristicas fluidas que dificilmente permitem, por vezes, a distingao de exemplares 6timos do que sertam construcoes

lexicais e construgbes gramaticais per se.
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Em suma, buscamos apresentar uma estratégia de ensino de L2, aqui com foco particular nas
demandas do aluno surdo, apoiando-nos na ideia de constru¢ao gramatical, um pareamento forma-
significado, como resposta as perguntas O que sabemos quando sabemos uma lingua? e O que sabemos,
ou precisamos saber; quando sabemos uma lingua adicional?. Assim, o template apresentado em Freitas
Jr (2020) ¢ revisitado neste capitulo, que busca discutir e exemplificar aspectos relacionados a se¢dao
FOCO CONSTRUCIONAL GRAMATICAL e que compde com a secao FOCO CONSTRUCIONAL
LEXICAL o conjunto de a¢oes educativas que tém objetivo especifico de desenvolvimento da competéncia

linguistica.

Neste capitulo, procuramos, portanto, discutir aspectos formais e de sentido relativos a algumas
construgdes sintaticas, a fim de exemplificarmos uma possivel articulagao de trabalho em sala de aula que
vislumbre o ensino das caracteristicas construcionais, em contextos de uso reais, aplicados em situagoes e
géneros comunicativos relevantes no PBL2 escrito. Reconhecemos a dificuldade de localizarmos padroes
sintaticos que sejam verdadeiramente construgoes nessa lingua, mas a observacao empirica sobre o uso
da lingua, além da propria intui¢do linguistica dos professores nativos falantes do PB, pode facilitar
a aplicagao eficaz dessa proposta e contribuir para a superacao de anos de abordagens nitidamente

ineficazes de ensino dessa lingua, na modalidade escrita, para os alunos surdos.
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GRAMATICA DE CONSTRUCOES BASEADA NO
USO E ENSINO DE LINGUA ADICIONAL

Diego Leite de Oliveiral

INTRODUCAO

A Gramatica de Construgoes (GC) como modelo de representagao gramatical vem apresentando
numerosas contribuicoes em diversas areas’, dentre as quais um campo demonstra-se promissor e
merecedor de atencgdo especial: o do ensino de lingua adicional, do qual muitos estudiosos e professores

podem se beneficiar.

Este trabalho pretende apresentar um panorama da GC, mais especificamente em sua versao
basecada no uso (GCBU), associado a uma reflexdo sobre como essa abordagem teérica pode ser
interessante para o ensino de lingua adicional. Para isso, o capitulo se organiza da seguinte forma: na
proxima secdo, alguns preceitos gerais da GC serdo apresentados, seguidos de um maior detalhamento
dos pressupostos teoricos da GCBU; na se¢do 2, algumas contribuigdes do modelo para o ensino de lingua
adicional, assim como alguns caminhos em aberto que podem ser mais bem explorados futuramente
nesse campo, sao discutidos. Finalmente, algumas consideragoes gerais encerram o capitulo. No decorrer
da exposicdo, alguns exemplos relativos ao contexto de ensino de lingua russa como lingua adicional
serao apresentados, dada a experiéncia do autor como professor do referido idioma na graduagdo em

Letras: Portugués-Russo da Universidade Federal do Rio de Janeiro.

1 Universidade Federal do Rio de Janeiro. Dep. de Letras Orientais e Eslavas. diegooliveira@letras.ufrj.br
2 Algumas contribui¢oes de peso nos campos especificados podem ser observadas em Lambrecht (1994) Goldberg (1995,
2006), Croft (2001), Tomasello (2003), Traugott; Trousdale (2013), Ellis (2015).
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Um dos preceitos fundamentais subjacentes a questao sobre em que consiste o conhecimento
linguistico de um individuo tem repousado em uma resposta bipartida, calcada em uma concepgdo
convencional, qual seja, a de que o falante tenha a disposi¢ao o vocabulario da lingua em questdo e que
domine o conjunto de regras necessarias para combinar as palavras que constituem esse vocabulario.
Essa concepgao de lingua, rotulada por Taylor (2012) como “modelo da gramatica e do dicionario”,

vigora na atualidade como um dos pilares fundamentais de algumas abordagens linguisticas.

Por outro lado, se retomarmos o questionamento sobre em que consiste o conhecimento linguistico
do falante, pela perspectiva da GC, a resposta pode ser formulada de maneira um pouco mais simples:
consiste no dominio de construgdes gramaticais, como afirma Hilpert (2014). Esta segdo se propde a
apresentar um panorama do modelo geral da GC, fornecendo em seguida os aspectos fundamentais que

caracterizam sua versao tida como baseada no uso.

1.1. Construgdes em um modelo construcionista

Uma das contribui¢des mais significativas para a linguistica contemporanea é a definicao de

signo linguistico, originalmente formulada pelos estoicos®

e, mais recentemente, sistematizada por
Saussure (2004[1916]) como uma entidade psiquica de duas faces: de um lado, uma imagem acustica
ou significante (signifiant) e, de outro, o conceito ou significado (signifié), como se vé na palavra arco,

lustrada na figura 1, em que a sequéncia [a], [r], [k] e [u], associa-se a um conceito particular, no caso,

ARCO™

[‘ax ku]

Figura 1: Representaciao do signo arco
Fonte: Elaborada pelo autor

3 Segundo Jakobson (2007), os estoicos antecederam Saussure em uma analise que considera pareamentos de forma e
significado na lingua, tendo utilizado inclusive a mesma terminologia (sémeion—signo; sémainon—significante; sémainomenon
— significado.)

4 Para fins de formalizacao, neste capitulo, o polo semantico/pragmatico de um signo/construcao sera apresentado em caixa

alta.
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Nem sempre essa associagdo é estritamente biunivoca, no sentido de uma imagem acustica para
um unico conceito ou imagem psicologica. Diessel (2019) apresenta o exemplo da palavra head, do
inglés, em que a imagem acustica [hed] é associada a uma rede de conceitos relacionados: HEAD como
parte do corpo (cabega), como head of department (chefe de departamento) ou head of table (cabeceira
da mesa). Em portugués, observa-se o mesmo tipo de relagdo polissémica na palavra arco, em que a
imagem acustica [‘a x k u] associa-se a uma rede de conceitos também relacionados, tais como ARCO
como uma arma, ja mostrado acima, como um elemento arquiteténico (como em Arco do Triunfo ou

Arcos da Lapa) ou como ornamento para a cabeca.

Tradicionalmente, a nog¢ao de signo vem sendo aplicada apenas as unidades lexicais, mas na GC
se aplica a todas as dimensdes gramaticais da lingua, em que seja possivel parear forma e significado®.
Alids, esse tipo de abordagem ¢ bastante intuitivo. A Gramatica Tradicional, para além de seu carater
normativo, ainda que ndo sistematicamente, adota uma perspectiva de analise similar. Observe-se, por
exemplo, a definicao de predicado verbal sugerida por Rocha Lima (1979, p. 208), quando este afirma
que “o predicado verbal, que exprime um fato, um acontecimento, ou uma acao, tem por nucleo um
verbo, acompanhado, ou nao, de outros elementos”. Aqui, ¢ possivel observar que, mesmo sem utilizar o
rotulo construgao e nem mesmo aplicar recursos analiticos especificos para descrever o predicado verbal,
Rocha Lima apresenta aspectos do significado (como a expressao de “fatos”, “acontecimentos”, “acoes”)
e, por outro lado, aponta seu aspecto formal primordial (a necessidade de ocorréncia de um nucleo verbal).
De modo geral, a compreensao de que expressoes linguisticas podem ser analisadas considerando-se seus
polos formal e semantico-pragmatico nao se trata de uma inovac¢ao da GC. Pelo contrario, o que a GC
se propoe a fazer é trazer de volta as construgoes para o campo central das analises linguisticas, adotando
uma perspectiva construcionista sistematica para descrever os mais diversos padrdes que associam forma

e significado na lingua6.

Como ja dito acima, de maneira mais formalizada, uma construgao em GC é caracterizada
como uma associagao simbolica convencionalizada entre forma e significado. Em termos de forma,
¢ comum observarem-se aspectos fonologicos, tanto segmentais como suprassegmentais, assim como
aspectos morfossintaticos, ¢ em termos de significado, observam-se aspectos semanticos, pragmaticos
e discursivo-funcionais’. Uma formaliza¢do da nogao de construgao pode ser conferida em Goldberg

(1995):

5 Alias, embora a maior parte dos estudiosos construcionistas tenda a nomear a unidade basica de descri¢ao gramatical como
construcao, Diessel (2019) prefere atribuir o rétulo signo a todos os pareamentos de forma e significado indistintamente e
reservar o rotulo construgdo apenas a elementos que apresentam mais de uma unidade significativa. Nesse sentido, o autor
propde que a categoria de signo seria subdividida entre lexemas, que consistem em unidades significativas individuais e
construgoes.

6 Para um olhar mais profundo sobre o renascimento da nocao de construgao, conferir Hoflmann (2017)

7 Para uma caracterizagdo mais detalhada e esquematizada das informacoes geralmente consideradas em uma construgao,

cf. Croft (2001, p. 18)
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C ¢ uma CONSTRUCAO se e somente se C ¢ um pareamento de forma
e significado <Fi, Si> de tal modo que algum aspecto de Ii ou algum
aspecto de Si ndo ¢ estritamente previsivel a partir dos componentes de C
ou de outras construcoes previamente estabelecidas. (GOLDBERG, 1995,

p.4. Tradugio propria)®
Naturalmente, a defini¢ao sugerida por Goldberg visa a dar conta de aspectos nao composicionais
identificados na lingua, ligados a nao previsibilidade, considerando o fato de que, na maioria dos casos,
o significado de uma expressao linguistica corresponde a algo a mais do que a soma de suas partes
componentes, ou seja, as construgdes em si apresentam significado. Para ilustrar essa afirmacao, da
mesma forma como na palavra arco, em que a mera juncao da sequéncia [a], [x], [k] ¢ [u] ndo ¢
suficiente para que se preveja o conceito de ARCO, ¢é possivel observar que numa expressao como_Jodo
bateu as botas, a mera jungao das partes que constituem a oracado transitiva (Joao + bateu + as + botas)
no ¢ suficiente para que se obtenha o significado expresso pela construcio, qual seja, o de que JOAO
FALECEU. Com isso, ¢ possivel dizer que a sequéncia formal [Suj. bater as botas] consiste em uma

construcao da lingua portuguesa.

Além disso, é possivel expandir o conceito de construgdo para padroes sintaticos menos
idiossincraticos, porém em um nivel mais elevado de abstragao, se comparados as palavras e as expressoes
idiomaticas da lingua, que sao mais especificadas fonologicamente. Um exemplo ¢ a construcao transitiva,
instanciada por oragdes como_José cortou a corda, Marina carregou o batie O professor acordou o aluno.
Nesse caso, para além da soma dos significados das palavras que compoem as oracoes apresentadas, cada
uma dessas oragoes exibe propriedades comuns que podem ser abstraidas como um padrao mais abstrato
de forma e significado, sem especificagao fonoldgica correspondente. Cada uma dessas oracoes possut
um sujeito, um verbo e um objeto direto, codificando uma cena em que um participante causa algum
tipo de impacto em um outro participante. Assim, ¢ possivel formalizar a associacao simbolica de forma
e significado [[Suj. Verb. Obj.]forma €= —> [AGENTE AGE SOBRE PACIENTZE]significado]. Portanto,
pode-se observar que, além do dominio do léxico e das expressdes idiomaticas, o nivel morfossintatico
mais regular também pode envolver constru¢des. Na pratica, tal como afirma Goldberg (2006), os
enunciados concretos da lingua, utilizados na comunicagao cotidiana, constituem, em uma interpretacao
construcionista, a instanciacao de uma combinacdo de construcoes, como, por exemplo, na expressao
O que _Joao cortou?; que inclui padroes construcionais mais especificos e fonologicamente especificados
como as palavras_Jodo, cortar, o e que, combinados com padrdes construcionais mais abstratos como a
construgdo transitiva [Suj. Verb. Obj.], a construgao QU, a construgao interrogativa, a construcao de

sintagma verbal [SV] e a construcdo de sintagma nominal [SN].

Adicione-se a 1sso o fato de que a GC concebe a lingua como um inventario estruturado de

construgdes que variam em graus de especificacao e complexidade e que se combinam para formar

8 Cisa CONSTRUCTION iff C is a form-meaning pair < Fi, Si> such that some aspect of Fi or some aspect of Si is not
strictly predictable from C’s component parts or from other previously established constructions.
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enunciados concretos da lingua. Tal inventario de construcdes tem sua organizac¢do representada na
forma de uma rede (como numa rede de pesca, por exemplo), de modo que cada constru¢do constitui
um no6 na rede e é conectada a outras construgoes por diversos tipos de relagoes ou ligacoes, abrangendo
desde construgdes totalmente preenchidas fonologicamente (que também podem ser chamadas
substantivas), como [[‘’k a z e]forma €==> [EDIFICACAO UTILIZADA COMO HABITACAO)]
significado]”, parcialmente preenchidas fonologicamente, como [[dar uma de X]forma ¢==> [AGIR DE
MODO SEMELHANTE OU COM VISTAS A PARECER COM UMA ENTIDADE X]Jsignificado],
até construcoes totalmente esquematicas (ndo preenchidas fonologicamente), como a supramencionada

construcdo [[Suj. Verb. Obj.Jforma €= —> [AGENTE AGE SOBRE PACIENTEsignificado].

As diversas relagdes que as construgdes mantém entre si podem incluir o nivel vertical, em que
construcgdes representadas mais abaixo na rede exibem maior grau de especificacao fonologica ou detalhe
semantico-pragmatico e construgoes localizadas mais acima exibem menor grau de especificacao/
detalhe ou maior grau de abstracao, formando uma hierarquia taxonémica, tal como apresentado na
figura abaixo, em que se pode ver parte da rede de oragdes do portugués brasileiro, de um lado as
intransitivas Suj. Verb. (SV) e, de outro, as transitivas Suj. Verb. Obj, (SVO), numa adaptagao parcial da

representacao mental de construgdes do inglés, sugerida por Croft (2001, p.24).

SV (0)

SV SvVo

S bater O H S abotoar O H S matar O || |

/

|| S falecer |—| S morrer |—| S bater as botas |—| S abotoar o paletd |—| S matar o tempo |

Figura 2: Representacio em rede de construcdes transitivas do portugués.
Fonte: Elaborada pelo autor

Para além do nivel vertical, constru¢cdes podem manter relagoes no nivel horizontal, em que
nés que exibem niveis de abstragao similares estio conectados entre si, por compartilharem alguma
(s) propriedade (s) de forma e/ou significado. A figura acima mostra esse tipo de relacao, por exemplo,
entre o nd [S morrer| ¢ o né [S bater as botas|, que, apesar de ndo exibirem relagdo formal para além

da presenca de um sujeito e um verbo (ainda que na primeira, intransitivo, ¢, na segunda, transitivo),

9  Para caracterizar brevemente uma construgdo, utilizo em alguns momentos a notagdo formal simplificada
[[forma] €= —> [significado/func¢ao]]. Para maiores detalhes, conferir Traugott ¢ Trousdale (2013).
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compartilham uma relagdo semantica evidente e por isso se relacionam horizontalmente na rede de

construgoes do portugues.

Além disso, sendo a lingua um inventario estruturado de padrdes simbolicos convencionalizados
de forma e significado, ¢ natural que as construgdes variem consideravelmente a depender da lingua.
Assim, nao seria possivel assumir elementos primitivos propriamente universais, tais como as categorias de
nome e verbo, sujeito, objeto, entre outros. Portanto, a unidade basica e primitiva de descricao linguistica
deveria ser considerada a construcao, lancando-se foco sobre a variabilidade entre as linguas, tal como
defende Croft (2001). No entanto, como afirma Hoffman (2017), o fato de serem enfatizadas diferencas
entre as linguas ndo quer dizer que a GC negue a existéncia de generalizagdes entre elas na forma de
universais. Uma forma de considerar tais generalizacdes ¢ associa-las aos diversos processos cognitivos de
dominio geral existentes, bem como as fungoes as quais as construgdes analisadas devem servir, um tipo

de motivagao caro a GCBU, objeto de discussdao da proxima subsecao.

1.2. Aspectos especificos da GCBU

Tendo apresentado a questao sobre em que consiste o conhecimento gramatical dos usuarios
de uma lingua por um viés construcionista, cabe agora entender como o conhecimento de construgoes
da lingua emerge e se estrutura na mente de seus falantes. Nem todas as abordagens construcionistas se
ocupam dessa questao particular ou compartilham os mesmos principios ao leva-la em consideragao.
Por isso, esta segdo se concentra em como as vertentes construcionistas especificamente baseadas no uso

entendem a emergéncia do conhecimento linguistico.

Atualmente, embora todo linguista considere a gramatica como um modelo de representacao
cognitiva da lingua, tal como afirma Bybee (2010), um linguista baseado no uso afirmaria que essa
representacdo emerge em decorréncia da aplicacao de habilidades cognitivas gerais, envolvidas também
em outros sistemas cognitivos, a padrdes de experiéncia. Essa afirmacao se refor¢ca com o argumento de
que processos cognitivos de dominio geral ligados a memoria, a conceptualizagao e a cognicao social sao
essenciais para a estruturacio do sistema linguistico!”. Assim, nessa perspectiva, a lingua constitui um
fenomeno de natureza emergente, dinamico e moldado tanto pelas habilidades cognitivas supracitadas,
como pelo processo de comunicacao através das interacoes cotidianas que os usuarios da lingua mantém
entre si. Nesse sentido, ¢ possivel dizer que o falante constréi um modelo de representacao cognitiva da

experiéncia que tem com a lingua, o qual pode ser definido como gramatica'!.

Isso quer dizer que o falante de uma lingua se apoia no uso real do sistema linguistico que

observa no processo de interacao social para, gradualmente, construir um modelo de representacao mais

10 Para ter acesso a uma discussao um pouco mais profunda sobre os processos cognitivos mencionados neste capitulo,
recomendo conferir Langacker (1987), Tomasello (2003), Bybee (2010) e Diessel (2019).
11 Para maiores informacoes, conferir Bybee (2010)
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abstrato, que, mesmo abstrato, permanece fundamentado nos eventos de uso experienciados. Segundo
Barlow e Kemmer (2000), o abstrato (a representagdao cognitiva) e o particular (o rastro da experiéncia
armazenado na memoria do falante) permanecem intimamente ligados porque os eventos de uso
consistem em enunciados concretos, que apresentam conteudo lexical especifico diretamente ligado a

experiéncia com a lingua, e que vao sendo abstraidos de maneira gradual diante da repeticdo.

Aqui ¢ interessante ressaltar o papel da frequéncia de uso nesse processo. Na medida em que,
para a GCBU, a gramatica emerge como resultado da aplicagdo de processos cognitivos de dominio
geral a padrdes linguisticos com que o usuario da lingua se depara, quanto mais frequentemente
um padrao construcional ¢ experienciado, mais robusta ou enraizada ¢ a sua representacao mental,
causando impacto no processamento das unidades linguisticas. Assim, as unidades linguisticas ndo sao
entendidas como estaticas e armazenadas igualmente na memoria do falante de modo estanque, como
num dispositivo de armazenamento, mas sao tidas como rotinas cognitivas, ou seja, padrdes recorrentes

de ativagiao mental mais ou menos frequentes'?.

Com isso0, se, por um lado, num modelo construcionista geral tal como apresentado na secao
anterior, o carater nao composicional das construgoes € ressaltado, sendo importante a nao previsibilidade
do significado da construcao a partir de suas partes componentes, por outro lado, em um modelo
construcionista baseado no uso, além desse aspecto, a frequéncia também ¢ um fator relevante. Quanto
mais frequente ¢ um enunciado na mente do falante, maior a probabilidade de ele ser representado
como uma construcao, mesmo que o significado do todo seja previsivel a partir das partes que compoem
o enunciado. Isso quer dizer que enunciados totalmente especificados e composicionais como “Eu te
amo”, “Nao sei” ou “Estou com fome”, mesmo podendo ser representados de forma mais abstrata,
por meio de uma generalizacao (uma constru¢ao mais abstrata), também podem ser postulados como
padrdes construcionais especificados na rede, dada a frequéncia com que sao cognitivamente rotinizados
na mente do falante. Em suma, além de palavras, expressoes idiomaticas especificas e padroes de forma
e significado mais ou menos abstratos, enunciados composicionais totalmente especificados, desde que
frequentes, podem fazer parte da gramatica de um falante. Com 1isso, como a gramatica ¢ tida como a
representacdo cognitiva da experiéncia com a lingua e como padrdes construcionais mais recorrentes
sao mais facilmente processados, ja que possuem representacao mental mais robusta que padrdes nao

113

tao frequentes, ¢ natural que haja variagao no sistema, tanto no nivel social °, como também no nivel

individual'*.

Todos os aspectos acima contribuem para que, em uma abordagem construcionista baseada

12 Alguns aspectos interessantes sobre o papel da frequéncia podem ser observados em Barlow ¢ Kemmer (2000); Langacker
(1987); ¢ Diessel (2019)

13 Individuos que interagem mais numa comunidade de fala tendem a falar de modo semelhante, pois os falantes sdao
influenciados pelo input que apreendem da comunidade de fala em que estdo inseridos, através de fatores diversos como sua
fun¢do na comunidade, grau de instrucao, idade ctc.

14 Apesar da interacdo se dar na coletividade, a experiéncia cognitiva em si ¢ individual e correlacionada a personalidade e
padrées comportamentais.
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no uso, a lingua seja considerada como um sistema adaptativo complexo (SAC). Para Beckner et al.
(2009), um SAC exibe agentes multiplos, ou seja, os falantes em uma comunidade de fala interagindo
mutuamente, com seu comportamento no presente baseando-se em interacoes passadas e as interagoes
passadas juntamente com as interagoes do presente servindo para fundamentar interagoes futuras. Tal
comportamento, segundo os pesquisadores, pode ser considerado como o produto de diversos fatores
em competicdo, que vao desde a mecanica perceptual até motivagoes sociais, reforcando a forte relacao

entre a lingua, a experiéncia, a interacdo social e habilidades cognitivas.

Outro aspecto inerente a GCBU refere-se a carga de aprendizagem envolvida na aquisi¢do, seja
de lingua materna, seja de lingua adicional. A lingua é um sistema semidtico que visa representar o
nosso conhecimento do mundo. Dessa forma, o modo como os individuos constroem e organizam o
conhecimento sobre os mais diversos aspectos da experiéncia ndo deve ser tao diferente da forma como
constroem e organizam a lingua. Baseados nessa concepcao, Ellis e Larsen-Freeman (2009) sugerem que
aprender uma lingua, assim como aprender os mais diversos aspectos do mundo, envolve um amplo
conjunto cognitivo: alembranga dos enunciados e episodios, a categoriza¢ao da experiéncia, aidentificagdo
de padroes, a generalizacao de esquemas e prototipos com base em exemplares experienciados, o uso de

modelos cognitivos, metaforas, analogias e imagens.

Pensando mais especificamente na lingua como a representacao da nossa compreensao do
mundo, as abordagens construcionistas baseadas no uso orientam-se por principios fundamentais de
ordem funcional, que interagem entre si e tomam como base o carater diagramatico da linguagem,
considerando que o espago conceptual de varias dimensdes (a experiéncia do mundo) precisa ser mapeado
em meio linguistico, o qual por razoes evidentes, exibe recursos restritos de representacao. Alguns desses
principios, descritos com detalhe em Haiman (1985), foram formalizados por Goldberg (1995) numa
concepgao construcionista e sao apresentados e discutidos brevemente a seguir:

a) Poder expressivo maximizado: a rede de construgoes da lingua ¢ maximizada para atender as
diversas necessidades comunicativas de seus falantes;

b) Economia maximizada: halimitagoes no nimero de construgoes distintas na rede, considerando
o carater diagramatico da linguagem,;

¢) Motivagao maximizada: se construcoes apresentam alguma relacdo formal, provavelmente
apresentarao alguma relacao de significado;
d) Nao sinonimia: diferengas de forma entre construcoes provavelmente acarretardo diferencgas

de significado, sejam elas semanticas ou pragmaticas.

Sendo a lingua pensada como uma espécie de mapeamento de nossa representagao mental da
realidade, ¢ natural que, assim como em outros diagramas, a representacao se dé com base em um
conjunto de elementos mais restritos do que a realidade que esta sendo descrita. Com 1sso, da mesma

forma que alingua busca suprir as necessidades comunicativas de seus usuarios com as formas de expressao
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necessarias, as limitacoes do meio se colocam inequivocamente (linearidade, tempo de processamento,
atencao etc.). £ nessa competi¢do entre poder expressivo maximizado e economia maximizada que a

lingua emerge.

Assim, de modo a atender aos principios supracitados e apesar da natureza iminentemente
arbitraria do signo linguistico, ja salientada desde o Curso de Linguistica Geral, construgdes podem ser
baseadas ou herdar propriedades'® de outras construgdes, o que nos remete ao principio da motivacao
maximizada. Tome-se o exemplo classico fornecido pelo proprio Saussure quando se refere ao fato de
que o signo pode ser relativamente motivado (o caso de dezenove, porque evoca os termos dos quais se
compoe e outros a eles associados — dez, nove, vinte e nove, dezoito, etc. (SAUSSURE, 2004, p. 152) ou
o exemplo de Goldberg (2006) para um grupo especifico de palavras do inglés que representam pegas
de roupa da parte de baixo do corpo e que s6 sao utilizadas no plural (pants, shorts, knickers, leggings,
etc), sendo o mesmo possivel de se observar em russo (briuki [calcas], podchtanniki [ceroulas/cueca],
pantalony [calgas femininas], noski [meias]). Uma explicacao plausivel referenciada por Goldberg e
contida em Langacker (1987) ¢ que esse tipo de pluralidade em inglés ¢ motivado pelo fato de que
todos os referentes envolvidos nessa representacao exibem uma estrutura bipartida, uma parte para
cada perna. Em russo, tal explicacao também pode ser aplicada a outros objetos que exibem estrutura
bipartida, como nojnitsy (tesoura), vesy (balanca) ou otchki (6culos) todos sendo utilizados somente em
sua forma de plural. Nesse sentido, ¢ possivel postular, tanto para o inglés como para o russo, uma
constru¢ao mais especificada, como uma extensao da constru¢ao de plural mais geral, para referentes
conceptualizados de forma bipartida e que se valem da mesma estrutura para representar referentes

plurais, caracterizando um caso de motivagao.

Se forem considerados os principios do poder expressivo maximizado e da economia maximizada,
é esperado que o sistema linguistico evite anomalias que violem a condigdo de isomorfismo!®. Uma dessas
anomalias ¢ a sinonimia, ou seja, quando ha duas formas distintas para expressar exatamente o mesmo
significado. De acordo com Haiman (op.cit.), esse tipo de anomalia tende a ser extremamente raro, ja
que como um diagrama a lingua evitaria representar dois pontos da realidade que fossem exatamente

iguais por meio de recursos diferentes, o que contrariaria o principio da economia.

Em aulas de lingua adicional ¢ comum o questionamento dos estudantes sobre o significado de
duas formas que aparentemente assumem o mesmo valor de verdade. Em russo, por exemplo, ha pelo
menos duas formas de expressar desejo utilizando o verbo khotiet (querer). Uma delas requer que o
experienciador seja codificado no caso nominativo (la khotchu... — Eu quero...); a outra requer que o

experienciador seja codificado no caso dativo e, além disso, que o verbo apresente marca reflexiva (Mnie

15 Para maior compreensao sobre a questdo, conferir Goldberg (1995).
16 Principio linguistico em que se busca restringir uma forma para um significado. Anomalias nesse principio incluiriam a
homonimia, a sinonimia, a polissemia, a marca zero, entre outros. Para entender melhor o principio do isomorfismo, conferir

Haiman (1985)
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khotch-et-sia... — Eu quero... [IS.DAT querer-3S-REF, /it. para mim se quer!’). Evidentemente, em aulas
de lingua russa, os alunos geralmente se perguntam sobre possiveis diferengas no uso dessas expressoes,
porque intuitivamente ndao conseguem conceber que duas expressoes estejam sendo disponibilizadas
para que se expresse exatamente a mesma coisa. Uma breve observacdo empirica revela que o uso das
duas construcoes difere-se quanto a maior ou menor controle por parte do experienciador: enquanto a
construgao de nominativo expressa maior grau de controle do experienciador sobre o seu proprio querer,
na construcao de dativo, o experienciador parece ser desprovido de qualquer forma de controle, razdo
pela qual é bastante comum a expressao de dativo ser associada, em contextos reais de comunicagao,
a atividades fisiolégicas ou a outros contextos onde se observa a falta de intengdo consciente ou
controle do experienciador sobre a atividade. Nao ¢ de se estranhar, por exemplo, que a expressdao de
experienciador-dativo seja preferida quando se deseja expressar maior grau de polidez na expressao
de algum desejo ou pedido por parte do falante, pois com ela se retira da cena a intencionalidade do
experienciador, protegendo-se a sua face. Além disso, ¢ possivel observar grau significativo de assimetria
entre as duas construcoes, de modo que os contextos de uso da constru¢ao com nominativo sao mais
amplos, e consequentemente a frequéncia com que esta tltima ¢ observada na lingua ¢ maior do que a

sua contrapartida com caso dativo'®,

Tendo apresentado, em linhas gerais, alguns dos aspectos que caracterizam a GCBU, na proxima
secdo serao apresentadas algumas contribui¢oes dessa abordagem teérica no campo da aquisicao de L2

e do ensino de lingua adicional.

el ENSINO DE LINGUA ADICIONAL A LUZ DA GCBU

Evidentemente, o ensino de lingua adicional exibe diversas nuances a partir das quais pode ser
abordado. Neste capitulo, mais especificamente, nos interessa a questdo sobre como uma abordagem
construcionista baseada no uso pode contribuir para o ensino, no que tange a componente gramatical,
ou seja, a como os estudantes podem abstrair um modelo de representacao mental da lingua adicional
de modo mauis eficiente. Ressalte-se desde ja que, neste capitulo, serdo desconsiderados, por questoes de
espaco, fatores como identidade, motiva¢do, autonomia, uso de ambientes virtuais de ensino, questoes

interacionais, questdes de curriculo, para citar apenas algumas, muito relevantes na literatura sobre

17 1= primeira pessoa; DAT= caso dativo; 3=terceira pessoa; S=singular; REF=reflexivo

18 Evidentemente, ha de se observar um ponto paradoxal na questdao da sinonimia, o qual vem sendo discutido recorrentemente
na literatura: ao mesmo tempo em que a lingua busca evitar a sinonimia perfeita, o sistema linguistico ¢ complexo, instavel e
se encontra em constante processo de mudanca. Isso faz com que construcoes que diferem entre si por detalhes minimos de
expressao ou em contextos bastante especificos exibam em algum momento no tempo algum grau de sobreposi¢ao podendo
entrar ou ndo em competi¢ao pela expressdo de determinado significado.
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ensino de lingua adicional. Tendo isso em vista, esta secdo se divide em duas partes: na primeira,
apresenta algumas discussoes e propostas sugeridas em modelos baseados no uso para abordagem de
lingua adicional'® nos Gltimos anos, para, em seguida, na segunda parte, apresentar possiveis questoes

em aberto e caminhos para o ensino de lingua adicional em perspectiva construcionista baseada no uso.

2.1. Modelos baseados no uso, aprendizagem e ensino de lingua adicional

De acordo com Tyler (2008), os estudos sobre ensino de lingua adicional, durante muito tempo
se voltavam hegemonicamente para aspectos metodologicos, sem levar tanto em consideragao modelos
teoricos da linguagem, o que a autora busca justificar pela auséncia, até certo ponto e até certa época,
de abordagens baseadas no uso que trouxessem alguma utilidade pratica, bem como pela hesitacao
de professores de lingua adicional em utilizar novos paradigmas teodricos. Salienta a estudiosa que,
quando eram utilizados modelos tedricos especificos, os pesquisadores e professores de linguas adicionais
adotavam paradigmas estruturalistas/descritivos ou baseavam-se em uma analise funcional superficial.
No entanto, mais recentemente, uma reflexao sobre os processos de aprendizagem e ensino de lingua
adicional tem sido proposta, considerando uma perspectiva cognitivista?’, bem como uma perspectiva
pautada pela teoria da complexidade?!, o que vem abrindo espaco para que se possa pensar o ensino de

lingua adicional sob um prisma construcionista baseado no uso.

A propésito, a propria Tyler (2008) apresenta uma abordagem para o ensino de auxiliares modais
cm inglés, considerando contribui¢des da Linguistica Cognitiva, como uma perspectiva que concebe a
lingua fundamentada na experiéncia humana do mundo real, refletindo a percepgao ¢ o entendimento
do ser humano sobre a realidade espacial, fisica e social em que vive. Em sua proposta, a autora, com base
em materiais sugeridos para aprendizes avancados, matriculados em uma escola de direito americana,
defende que o ensino dos modais se faca com base no uso de diagramas, em termos de cenas e nao

somente de proposi¢oes linguisticas ou defini¢oes dicionarizadas.

O material baseia-se primordialmente na apresentacao de figuras que exibem, com a maior
acuracia possivel, as atitudes do agente diante dos aspectos semanticos envolvidos no uso de cada modal,
indicando-se os significados tidos como mais concretos, até se chegar a sua fungao epistémica, a partir de
uma explicagao que considera a extensao metaforica de seu uso. Os diagramas sao permeados de exemplos
que dao conta de explicar cada nuance semantica apresentada. Essa concepcao parte da premissa de
que os estudantes ja tiveram algum tipo de instru¢do considerada pela autora como mais tradicional,
ou seja, fundamentada em uma descricao estrutural sobre a configuracao dos modais em inglés e tem

como base o ensino de uma lingua adicional no pais onde ela ¢ falada. A autora salienta os resultados

19 Na literatura construcionista ¢ comum encontrar autores que intercambiam os termos L2 ¢ lingua estrangeira, a despeito
das implicacoes tedricas que os termos evocam. Neste artigo, preferimos adotar o termo lingua adicional.

20 Conferir parte IIT da coletanea de textos editada por Robinson ¢ Ellis (2008)

21 A proposito, ler Ellis ¢ Larsen-Freeman (2009); Paiva ¢ Nascimento (2011) ¢ Leffa (2016)
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positivos obtidos quando se associa o conhecimento gramatical ao conhecimento imagético. Contudo, a
propria autora informa que o grupo de aprendizes avancados sob andlise ja havia passado por instrucao
tradicional, o que levanta um questionamento sobre se o mesmo tipo de abordagem sugerido funcionaria

com estudantes que ndo tivessem esse historico e que nao fossem estudantes em nivel avangado.

Com uma pegada mais especificamente construcionista baseada no uso, Ellis (2015) fornece
uma revisao de achados interessantes, que indicam que tanto aprendizes de primeira lingua como de
lingua adicional sdo sofisticados no que diz respeito ao conhecimento da probabilidade de unidades
da lingua ocorrerem sequencialmente e que é a experiéncia que eles tém com a lingua que molda
esse conhecimento estatistico. Os aprendizes de primeira lingua e de lingua adicional sao capazes de
identificar o qudo recorrentemente palavras ocorrem juntas e em quais contextos sao mais ou menos
frequentemente combinadas. Esse conhecimento, segundo Ellis, seria de natureza implicita, pois os
aprendizes e os usuarios da lingua em geral ndo se engajam conscientemente na contagem das unidades

linguisticas da lingua em uso, pois de modo consciente estao mais interessados na comunicagao.

No entanto, é possivel observar que a aquisi¢ao exclusivamente implicita da lingua adicional
nao ¢ tao bem-sucedida, se comparada a aquisicao da primeira lingua. Isso se da porque, embora as
habilidades cognitivas envolvidas tanto na aquisicao da lingua adicional como na da primeira lingua
sejam as mesmas, o aprendizado da lingua adicional a partir do input se da quando o falante ja passou
pelo processo de aquisicao da primeira lingua e, nesse sentido, um conjunto de efeitos de transferéncia e
interferéncia alteram a percepgao do aprendiz, em decorréncia da experiéncia anterior com a primeira
lingua. O principal deles é o bloqueio, um fenomeno de atencdo ligado a aprendizagem associativa.
Para ilustrar o bloqueio, Ellis (2015) salienta que, se a experiéncia da primeira lingua leva o aprendiz a
buscar pistas de interpretacao em um determinado campo, ele pode usar essas pistas também disponiveis
na lingua adicional e ignorar outras que nao estejam na primeira lingua, mas que sejam importantes
na lingua adicional. Isso significa que o aprendiz estaria mais disposto a identificar similaridades entre
primeira lingua e lingua adicional do que as diferengas, de modo que construcdes similares entre as
duas linguas seriam mais facilmente aprendidas e mais facilmente produzidas do que construgoes que

apresentassem propriedades mais discrepantes.

E possivel exemplificar essa questio com um caso bastante recorrente do aprendiz — em cuja
lingua materna os padrdes de concordancia entre sujeito ¢ verbo, por exemplo, nao se dio em termos
de marcagao morfologica explicita em todas as pessoas verbais, como o inglés — aprendendo uma lingua
em que a morfologia verbal exibe desinéncias de nimero e pessoa variadas em um paradigma, como o
russo. E natural que o estudante de russo em contexto de aprendizagem implicita ignore, ou scja, exiba
um bloqueio em relagdo as pistas morfologicas de concordancia e preste aten¢do em outras pistas que
sejam mais recorrentes na primeira lingua e nao necessariamente na lingua adicional, como a posi¢ao
do sujeito. Nesse caso, alguma dose de instrucdo explicita seria necessaria para que o aprendiz adquirisse
a consciéncia em relagdo a pistas novas ndo presentes na primeira lingua, mas importantes na lingua

adicional para maior proficiéncia no uso de suas construgoes.
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E nesse sentido que Ellis (2017) nos informa que hoje ha maior consenso no reconhecimento
de que a aprendizagem implicita e a aprendizagem explicita trazem ganhos importantes para o
desenvolvimento de maior proficiéncia no uso da lingua adicional. A GCBU tem se demonstrado
sensivel a essas questoes, de modo que, segundo Vuji¢ (2016), ha diversas vantagens na aplicacao de
uma perspectiva construcionista ao ensino de lingua adicional, que nao entram em conflito com praticas

comumente adotadas na area e que ja se demonstraram eficazes.

E nessa linha que, de um ponto de vista pratico, Hinkel (2012) elenca algumas vantagens no
ensino de lingua adicional que concebe o conhecimento linguistico como fundamentado em eventos de
uso e representado na forma de uma rede de construgoes linguisticas. As vantagens discutidas brevemente

por Hinkel sdo listadas a seguir:

1. O aprendizado de “blocos” (chunks) de lingua (construcoes) ¢ provavelmente uma das
poucas rotas para a acuracia e fluéncia em lingua adicional que leva a producao e subsequente

automatizacao.

1. Uma abordagem construcionista repousa em uma aprendizagem acelerada e carga de trabalho
menor para os aprendizes, uma vez que construcoes que exibem alta frequéncia de uso podem
ser aprendidas como unidades inteiras em vez de elementos que devem ser montados durante a

producdo linguistica;

iii. Diferengas e similaridades entre as construgoes permitem que os falantes criem novas unidades

construcionais ou modifiquem as que ja estao armazenadas;

iv. Dado o aprendizado de construgdes como unidades inteiras e ndo como pegas de montagem,
aspectos problematicos para os aprendizes como o uso de artigos, sintagmas preposicionados ou

fragmentos de sentenca podem ser facilmente solucionados.

Apesar de elencar essas possiveis vantagens, Hinkel nao formaliza uma proposta sobre como
uma concepgao construcionista pode ser aplicada ao contexto de lingua adicional. De fato, parece haver
vantagens no ensino de lingua adicional, a partir de uma abordagem construcionista. Contudo, existem

diversas questoes em aberto e desafios pela frente. Algumas dessas questoes sao discutidas abaixo.

2.2. Questoes em aberto em GCBU no campo do ensino de lingua adicional.

Embora os avangos da GC, e mais especificamente da GCBU, como modelo de arquitetura
gramatical para a descricao linguistica sejam inegaveis, observa-se que sua aplicacao no campo do
ensino de lingua adicional requer um conjunto maior ¢ mais profundo de investigagoes. Nessa scara,

verifica-se a escassez de trabalhos no sentido de associar descobertas sobre a aprendizagem/aquisi¢ao a
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estratégias pedagogicas concretas para o ensino de constru¢oes gramaticais, com o intuito de desenvolver
e aprimorar habilidades e competéncias linguisticas do aprendiz, obtendo-se maior proficiéncia no uso
da lingua adicional que esta sendo aprendida, principalmente no contexto educacional brasileiro. Aqui,
diversas questoes em aberto se colocam. Por razoes de espaco e de conhecimento do autor, apenas duas
delas serdo introduzidas e brevemente discutidas, a saber, o ensino de construgoes com niveis distintos de

abstragdo e o papel da frequéncia no ensino de construcoes da lingua adicional.

Como ja visto na se¢do 2 deste capitulo, construcoes, como pareamentos de forma e significado,
apresentam niveis variados de abstragao, podendo ser totalmente especificadas do ponto de vista
fonologico??, parcialmente especificadas®® — ou ndo especificadas fonologicamente?*. Uma das questdes
que podem ser levantadas entre os que adotam uma concep¢ao construcionista sobre a gramatica diz
respeito a como ensinar as construgoes da lingua adicional, considerando-se os mais variados niveis de

especificacdao das construgoes gramaticais.

Evidentemente, quanto mais fonologicamente preenchida a constru¢iao, mais especifica da
lingua adicional ela tende a ser e maior ¢ a necessidade de sua memorizagao consciente — por exemplo,
o aprendiz precisa dispor de um arcabouco lexical consideravel, bem como ter o conhecimento de
expressoes 1diomaticas, expressoes pré-fabricadas e recorrentes da lingua, cuja especificacao fonolégica
¢ total ou parcial. Nesse sentido, estratégias mnemonicas de associacao entre os aspectos da forma e
do significado de construgoes distintas, bem como estratégias especificas de repeticao podem ser

. . < .y . . g
desenvolvidas, correlacionadas as quatro habilidades comunicativas (escutar, falar, ler e escrever)?.

O problema surge mais especificamente quando se analisam constru¢ées que apresentam
menor ou nenhuma especificagdo fonologica. Padroes construcionais pouco ou nao especificados
fonologicamente geralmente sio bastante produtivos, exibindo grande extensibilidade?® e podendo
incorporar tipos diferentes de elementos para preencherem seus slots abertos (¢ o caso, por exemplo,
da construcado transitiva do tipo [Suj. Verb. Obj.], a qual pode recrutar os mais diversos elementos para
ocuparem os slots Suj. e Obj., assim como verbos de categorias semanticas diversificadas para ocuparem
o slot Verb.). Nesse sentido, um questionamento pode emergir acerca de como se deve dar o ensino
dessas construcdes na lingua adicional: seria da mesma forma que se ensina vocabulario e expressoes
idiomaticas, ou haveria outra maneira? Qualquer professor que esteja ensinando construgdes desse tipo
pode ficar tentado a apresentar o polo formal de construgdes nao fonologicamente especificadas como

regras da lingua a serem aplicadas ao 1éxico, sem considerar que os aspectos formais e funcionais da

EEEN3

22 Como as palavras ( “casa”, “arco” etc), idiomatismos formais e expressoes formulaicas (“O rei esta nu

EEIN3

, “sem mais nem

menos”, “tempestade em copo d’agua” etc.), ou provérbios e ditados populares (“A César o que ¢ de César, a Deus o que € de
Deus”, “Agua mole em pedra dura tanto bate até que fura” etc)

23 Como idiomatismos formais semipreenchidos (dar uma de X, etc.), a construcao proporcional do tipo Quanto mais X
mais Y (Quanto mais textos eu ler, mais textos serei capaz de entender) etc.

24 Como a construcao transitiva Suj. Verb Obj. (Karina montou uma loja) ou a intransitiva Suj Verb (Meu filho nasceu).

25 Para maiores informacdes sobre ensino e aprendizagem de vocabulario, conferir Nation (2005).

26 Conlerir, a esse respeito, trabalhos como Goldberg (1995, 2006), Barddal (2008) e Diessel (2019).

93



EIS

APRENDIZES SURDOS E ESCRITAEM L2: FRJ
REFLEXOES TEORICAS E PRATICAS - VOLUME II

construcao formam um todo, que mantém diversos tipos de relacado com outras construcoes da lingua.

Para ilustrar o exposto, tome-se um exemplo do ensino de russo como lingua adicional para
estudantes brasileiros, com construcoes recorrentes, parcialmente preenchidas. Ao ensinar a formacao
do plural para estudantes de russo, o professor pode se sentir inclinado a apresentar a regra basica para
palavras masculinas (o acréscimo da vogal y (b1) ou seu alomorfe 1 (un)). Conforme o aluno vai se deparando
com palavras masculinas ja aprendidas anteriormente, de frequéncia consideravelmente alta, e que nao
se encaixam na regra apresentada, o professor vai informando que tal violacdo se trata de uma excegao
aregra da lingua. Com o passar do tempo, o aluno percebe que o nimero de viola¢oes a regra ¢ grande
o suficiente a ponto de ser possivel formar padrdes especificos para grupos de palavras que se encaixam
nesse ou naquele padrao de formagao de plural. Dessa forma, talvez fosse mais interessante apresentar ja
alguns padroes de formacao de plural como construgées da lingua, como [NOME + Y (s1)], [NOME +
I ()], NOME + Y (‘1] [NOME + A (4] associados a um conjunto de palavras masculinas especificas
que sao atraidas para cada padrao e fazer o mesmo com os padroes de género neutro e género feminino.
Os pesquisadores engajados em uma abordagem construcionista para o ensino de lingua adicional
poderiam considerar e mostrar em que medida o ensino de construgoes especificas, mas adequadas a

esta ou aquela situacao de uso, é mais eficaz para a fixacao e o uso adequado de um ou outro padrao.

Nesse sentido, uma concep¢ao baseada em métodos explicitos para ensino de lingua adicional
associada a proposta de Vujic (2016) do uso da primeira lingua como base para o ensino dalingua adicional
pode ser uma proposta interessante, principalmente no que tange a compreensao de constru¢cdes menos
especificadas fonologicamente na lingua adicional. Ao ter consciéncia sobre as similaridades e diferengas
entre primeira lingua e da lingua adicional, o falante poderia assimilar constru¢oes similares entre as
duas linguas mais rapidamente e contornar a barreira provocada pelo bloqueio de atencao ja discutido
por Ellis e apresentado na subsecdo anterior. Porém, métodos eficazes que deem conta desse desafio em

perspectiva construcionista ainda carecem de maior investigagao.

No que se refere ao papel da frequéncia, a despeito de muito se discutir sobre o seu impacto
na representagio mental da primeira lingua?’, nio se tem noticias de trabalhos que investiguem o seu
impacto no ensino de lingua adicional de forma consistente, para além de sua aplicacdo ao ensino de
vocabulario. Evidentemente, para as formas fonologicamente especificadas da lingua, a repeticdao e a
frequéncia com que o aprendiz se depara com o material lexical contribuem para a memorizagao de
itens lexicais e expressoes idiomaticas especificas, assim como expressoes pré-fabricadas, como formas
de saudagoes e despedidas, felicitagdes etc. Dessa forma, qual seria o impacto do uso da frequéncia
como um fator no ensino de lingua adicional, aplicado também as constru¢oes nao fonologicamente

especificadas da lingua?

27 cf. Pierrchumbert (2000), Bybee (2010), Diessel (2019)
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Como ja dito acima, construcoes nao fonologicamente especificadas tendem a ser altamente
extensivels e, portanto, altamente produtivas. Tome-se, por exemplo, a constru¢ao quantificadora do
portugués [[um(a) N1 de N2]forma €= = [GRANDE QUANTIDADE DE ALGO]significado]. £ possivel
observar que uma construcao desse tipo, além de exibir frequéncia de ocorréncia alta, exibe também
grande extensibilidade, ja que diversos itens lexicais podem ser recrutados para ocuparem a posicao de
N1 e N2 em situagdes concretas de uso da construgdo (um monte de amigos, uma nuvem de moscas, uma

chuva de projetos, uma enxurrada de perguntas etc.).

No entanto, o conjunto de itens que podem ocupar a posicao de N1 para quantificacao de grande
quantidade parece ser significativamente mais reduzido do que o nimero de elementos que podem
ocupar a posi¢ao de N2. Junte-se a isso o fato de que alguns elementos possiveis de serem encontrados
na posicao de N1 sao mais frequentes do que outros (monte, por exemplo, ¢ muito mais frequentemente
encontrado nessa construcao do que nuvem). Além do mais, quando a posicao de N1 é preenchida
por certos tipos de itens, nao parece haver fortes restricdes sobre os elementos possiveis de ocupar a
posicao de N2, como ¢ possivel observar quando a palavra monte ocupa a posi¢ao N1 (um monte de
pessoas, um monte de coisas, um monte de dinheiro, um monte de problemas, um monte de e-mails,
etc.). Em outros casos, parece haver preferéncias especificas da combinagdo, como, por exemplo, quando
a palavra enxurrada ocupa a posi¢ao de N1 (uma enxurrada de problemas, uma enxurrada de noticias,
etc), como é possivel conferir em Alonso et al. (2019 e 2020). O mesmo ocorre com outras linguas
que apresentam construcoes similares para quantificacao, com ¢é o caso do russo, em que a constru¢ao
[[N1 N2gen|forma€=—>[GRANDE QUANTIDADE DE ALGO]significado] se comporta de forma
analoga a do portugués, no entanto, atraindo itens especificos para ocupar as posi¢coes de N1 e N2 e exibindo
frequéncias diferentes nas combinacoes existentes. Dessa forma, no caso do ensino de russo como lingua
adicional a falantes de portugués, informacdes referentes a quao frequentemente determinados itens sao
encontrados na posi¢ao de N1, bem como sobre a frequéncia de combinagoes especificas entre N1 e N2
na constru¢ao quantificadora do russo poderiam auxiliar no ensino mais eficiente dessa construgao aos
falantes de lingua portuguesa aprendendo russo, de modo a evitar, por exemplo, interferéncias possiveis
entre as construgoes das duas linguas, que, por mais similares que possam ser entre si em termos de forma
e significado num nivel de abstracao maior, exibem especificidades, no que diz respeito as relagdes de
preenchimento de s/o?®, bem como a frequéncia das combinagdes. Diante do explicitado, de que forma
informacoes sobre frequéncia podem ser utilizadas no ensino de construgoes da lingua adicional parece
ser uma questao importante, porém ainda ndo totalmente explorada em GCBU aplicada ao ensino de
lingua adicional, ja que esse tipo especifico de aprendizagem parece nao se dar exclusivamente de modo
implicito quando o ambiente onde se aprende a lingua adicional nao ¢ o ambiente em que a lingua ¢

falada (por exemplo, a sala de aula brasileira, onde se aprendem os mais diversos idiomas).

28 Um tipo especifico de relagdo entre construgoes, que se refere mais especificamente a for¢a com a qual um item ¢ atraido
para o slot de uma construgdo. Para mais informacgdes, conferir Diessel (2019)
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As duas questdes acima, discutidas en passant (o problema de construgdes mais abstratas
e a aplicacao da frequéncia no ensino de constru¢oes da lingua), sao apenas algumas de um amplo
conjunto de desafios ainda inexplorados no ensino de gramatica de lingua adicional em uma perspectiva

construcionista, o que abre um campo de discussoes e pesquisas bastante importante para professores e

pesquisadores da area.

CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo explicitou em linhas gerais as principais caracteristicas de um modelo construcionista,
principalmente em sua versao baseada no uso ¢, além disso, discutiu algumas das contribui¢oes do modelo
¢ questdes em aberto no tocante ao ensino de lingua adicional. Como a GC propoe uma concepgao
de lingua baseada em constru¢des como pareamentos de forma e significado, afastando-se da visao
tradicional de lingua pautada pela nocao de gramatica (ou regras) e vocabulario (ou léxico), uma forma

alternativa de ensinar gramatica se coloca como uma das propostas do modelo.

Observou-se que apesar de sua constituicao solida enquanto um modelo de arquitetura gramatical
e dos avangos que vem proporcionando em diversas areas dos estudos da linguagem, o campo do ensino
de lingua adicional ainda se apresenta como nao totalmente explorado pela GCBU, permitindo o
levantamento de questdes importantes para um ensino de gramatica como representacao mental da
lingua adicional, que se pretenda eficaz. Certamente, uma agenda de pesquisas que se dedique a essas
questoes trara um conjunto de contribui¢oes bastante relevantes para os estudos nao s6 sobre lingua

adicional, mas em perspectiva construcionista como um todo.
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MODALIDADES E IMPLICACOES NO
DESENVOLVIMENTO DA COGNICAO
MULTILINGUE

Rodrigo Pereira Leal de Souza®
Roberto de Freitas Junior?

INTRODUCAO

O presente capitulo® tem como objetivo discutir os conceitos relacionados a oralidade e letramento
a luz das ideias de Luiz Antonio Marcuschi, em especial as contidas nas obras Producdo textual, analise
de géneros e compreensao (2008) e Da fala para a escrita: atividades de retextualizagao (2010)%. Visamos,
neste trabalho, repensar alguns conceitos da area da Linguistica Textual, considerando as linguas de
sinais e a forma como elas se encaixam em tal perspectiva. Para isso, discutiremos os conceitos de fala,
modalidade, oralidade, interferéncia/transferéncia e (super)generalizacao, considerando uma cogni¢ao

integrada e multilingue, a partir de um viés sociocognitivista.

O conceito de cognigdo multilingue (HODER, inédito), aqui em destaque, prevé um modelo
de arquitetura da linguagem no qual sdo registradas constru¢oes gramaticais advindas de multiplas
experiéncias de uso constantemente atuantes na producao e compreensao linguistica, tanto na modalidade

falada, quanto na modalidade escrita, em L1 ou em L2, em linguas orais-auditivas ou gesto-visuais.

Na medida em que o individuo é exposto a novas experiéncias com o uso da lingua, tais
experiéncias implicam modificagdo de sua representagao cognitiva gramatical, impactando o resultado
da producao e das experiéncias leitoras nos diversos espagos de uso de qualquer lingua. Nesse sentido, a
experiéncia linguistica diversa e em contextos multimodais multiplos define a forma como a gramatica ¢

moldada.

1 Faculdade de Letras da Universidade Federal do Rio de Janciro. rodrigoleal@letras.ufrj.br

2 Faculdade de Letras da Universidade Federal do Rio de Janeiro. robertofrei@letras.ufrj.br.

3 Este capitulo ¢ um excerto adaptado da dissertagdo de mestrado do primeiro autor: “Compreensao leitora a partir de textos
em Libras. Aqui optamos por retirar nossas discussoes sobre letramento ¢ a modalidade escrita, por entendermos que, para
a presente reflexdo, os conceitos de fala, modalidade, oralidade, transferéncia ¢ supergencraliza¢ao sejam suficientes. Uma
visdo mais completa e abrangente sobre o assunto serd apresentada na versao final da dissertacao.

4 Este livro foi publicado originalmente no ano 2000.
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Propomos uma visao abrangente acerca do papel da experiéncia para a discussao sobre a
producdo, a compreensao e o processamento linguistico. Com vistas a pensarmos sobre como os
fenémenos linguisticos de uma cognicao multilingue ocorrem, apresentamos uma proposta conceitual
mais abrangente e que considera, ainda, as linguas de sinais. Tal proposta serda materializada em um
esquema, visto abaixo, que sintetiza as ideias apresentadas neste texto. Vale dizer que tal esquema norteara
toda a discussao, buscando apresentar nossa visao de uma formagao gramatical resultante de multiplas
forcas advindas de experiéncias linguisticas diversas. A partir de tal representagao, explicitamos o que
acreditamos ser uma visao cognitivamente mais realista acerca dos processos envolvidos na produgao,
compreensao e processamento linguistico, em particular, no que tange ao conhecimento gramatical de

falantes multilingues, inclusive em contextos multimodais.

O esquema, apesar de sintetizar uma visao holistica e complexa sobre os aspectos atuantes na
produgao, compreensdo e processamento linguistico, serd retratado por etapas ao longo desta leitura,

mas ¢ agora apresentado em sua totalidade:

Cognicao Multilingue

PLANO FONETICO-ARTICULATORIO PLANO GRAFICO

Micromodalidade

Macromodalidade oral-auditiva Macromodalidade
Falada Micromodalidade Escrita
gesto-visual
Praticas Praticas
Discursivas Discursivas
Faladas Escritas

— v T

Conhecimento

Conhecimento

Conhecimento

— + T

Conhecimento Conhecimento Conhecimento

sistémico de mundo textual sistémico de mundo textual
I I I I I I
interacao experiéncia géneros interacao experiéncia géneros
verbal falada textuais verbal escrita textuais
(aquisicao) falados (ensino) escritos
N
(4

100

S

transferéncia

supergeneralizagoes

intermodal
interlinguistica

Figura 1: Cognicao Multilingue
Fonte: Souza (2021)
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Trata-se, como visto, de uma representagdo que visa retratar o conhecimento linguistico
multilingue, incorporando informacdes advindas de experiéncias linguisticas diversas e refletindo o
conhecimento gramatical acessado no uso de uma primeira lingua, ou segunda, embora subentenda a
representacdo gramatical como um todo: um grande inventario complexo e rico de dados linguisticos
convencionalizados, de naturezas e fontes diversas, e suas regras de combinacoes. Ao longo deste capitulo,
iremos discutir os diferentes niveis de composicao do esquema, ao passo que vamos ainda revisitando
e, as vezes, propondo redefini¢cées dos conceitos relacionados a oralidade e letramento, de Marcuschi,

integrando-os a uma discussdo sobre as caracteristicas das linguas de sinais.

.RECONCEITUANDO “FALA” E “MODALIDADE”

1.1 Fala

Para iniciarmos nossa reflexdo, sugerimos o repensar dos conceitos de ‘fala’ e ‘modalidade’. A
preocupagao dos Estudos Linguisticos em distinguir as formas de materializacao da lingua nao ¢ recente.
Ao contrario, pode ser remontada a Saussure, o Pai da Linguistica Moderna, que, em seu Curso de
Linguistica Geral, propoe a dicotomizagao “lingua X fala” (Jangue X parole). Saussure (2012) categoriza
a lingua como um fenémeno psiquico, um sistema convencional, arbitrario e social, que o individuo
registra passivamente e que pode ser estudado. A fala é categorizada pelo autor como um fenémeno

fisico individual, a execucao real da lingua.

O objetivo deste capitulo nao ¢ discutir pormenorizadamente os conceitos propostos por Saussure
ou sua visao teorica sobre tais pontos, mas ressaltar que, em alguma medida, o autor revela com clareza
que a materializagao do conhecimento linguistico (a parole) e o conhecimento linguistico em si (a langue)
sao fendmenos tratados como diferentes desde os estudos iniciais da Linguistica Moderna. Essa distin¢ao
persiste até os dias atuais, entretanto, investigadas sob outras perspectivas. O que queremos salientar

aqui, por ora, tange ao conceito do que o autor trata por fala.

Outra forma de materializa¢do da lingua ¢ a escrita, ou seja, a imagem grafica da linguagem
verbal oral. Assim, fala e escrita sao compreendidas como modalidades, dado que ambas compartilham

a caracteristica de representarem materialmente o conhecimento linguistico internalizado.

A partir dos estudos de Stokoe (1960) sobre a estrutura linguistica subjacente a ASL (sigla, em
inglés, para Lingua de Sinais Americana®), as pesquisas sobre linguas de sinais ganharam forca nos

Estudos Linguisticos e, desde entdo, varias pesquisas em diversas areas relacionadas as linguas de sinais

5 American Sign Language
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vem sendo realizadas. Tais estudos vém, paulatinamente, apresentando questionamentos a forma de se

pensar a linguagem humana como um todo, e sugerindo reformulacdes a teoria linguistica geral.

Em diversos textos, na area da Linguistica, ndo ¢ dificil encontrar o uso dos termos “lingua oral” e
“lingua falada” como sindénimos intercambiaveis. Entretanto, paremos para refletir: o que caracterizaria

uma “lingua oral”?

No campo de pesquisa sobre linguas de sinais e surdez, ¢ muito comum utilizarem-se termos
como “oralismo” ou “leitura oro-facial” ou “oralizagao”, que fazem referéncia a producao linguistica
sonora, manifestada especificamente pelo 6rgao humano boca, diferenciando-a da producao linguistica
sinalizada. Em dltima analise, ndo ¢ equivocado pensar que uma lingua oral ¢ uma lingua falada,
entretanto, nao ha razoes para acreditar que toda /ingua falada seja uma lingua oral, assim como também
nao ha razoes para acreditar que as linguas de sinais também nao possam se encaixar nessa categoria, ou
seja, que a producao em lingua de sinais ndo espelhe aquilo que define o carater de uma lingua falada,

no sentido saussuriano inicial.

Para auxiliar na elucidacao deste questionamento, faz-se necessario refletir o que seria a
fala. Alinhados as teorias sociocognitivistas, pensamos, como finalidade deste capitulo, a fala como a
materializacao fisica de um sistema linguistico especifico, a producao on-line (em tempo real) de uma
lingua, que pode se realizar tanto na modalidade oral-auditiva, quanto na modalidade gesto-visual.
Nesse sentido, o que chamamos de materializagao fisica de um sistema linguistico especifico aproxima-se
firmemente do conceito de parole saussuriano, a despeito da modalidade referente a tal materializagao, e
se opoe dicotomicamente ao conceito de langue que, grosso modo, aponta para a competéncia linguistica,

o conhecimento linguistico cognitivamente armazenado.

Sem nos atermos a questocs politicas ¢ linguisticas ¢ ao status de poder existente entre as linguas
orais (majoritarias) e as linguas de sinais (minoritarias), podemos pensar que muitos fenomenos que a
literatura linguistica atribui as “linguas orais” sao, na realidade, fenémenos das linguas faladas, uma
vez que sao identificaveis também nas linguas de sinais, que acabam imperceptivelmente excluidas de
diversas discussoes prolificas sobre teoria linguistica, em razao da terminologia adotada. Da mesma
forma, conceitos e defini¢des linguisticas aplicaveis as linguas de sinais, acabam por serem negligenciadas
no curso da investigacao da linguagem em ambito maior, ao menos no que diz respeito a busca daquilo
que de fato define a natureza de toda e qualquer lingua natural. Tudo isso acontece como se a modalidade
falada gesto-visual, por sua natureza, interferisse de modo particular nos fendmenos linguisticos®,

diferenciando fenomenos de linguas orais e fenomenos de linguas de sinais e fazendo com que muitas

vezes essas sejam estudadas a parte na teoria linguistica.

6 Nao estamos desconsiderando os efeitos que, fatalmente, ocorrerao em razao da modalidade da lingua no ambito fonologico,
prosodico ou outros. A questdo que propomos aqui € a de que esses efeitos especificos de modalidade talvez sejam excegdes
€ nao regras.
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Marcuschi (2010, p.25) define a fala como “uma forma de producdo textual-discursiva para
fins comunicativos na modalidade oral (situa-se no plano da oralidade, portanto), sem a necessidade
de uma tecnologia além do aparato disponivel pelo proprio ser humano.”. Apesar de circunscrever a
fala a modalidade oral, o pensamento de que a fala é uma producdo linguistica que depende apenas do
“aparato disponivel pelo proprio ser humano” corrobora a ideia de que, de fato, a fala ocorre tanto em

linguas orais, quanto em linguas de sinais.

1.2 Modalidade

Outra discussao que pode ser levantada igualmente ¢ em relagao ao termo “modalidade”. Em
textos de Linguistica voltados para as linguas de sinais ¢ bastante comum o emprego de termos como
“modalidade gesto-visual” (ou ainda “viso-espacial”) para se referir as linguas de sinais e “modalidade
oral-auditiva” para se referir as linguas orais. Essa terminologia, especificamente, ¢ pouco utilizada
em textos mais gerais da Linguistica, entretanto, ha o constante emprego do termo “modalidade”
para diferenciar a “modalidade oral” da “modalidade escrita” da lingua. Seriam entao trés possiveis
modalidades de producdao de um mesmo sistema linguistico? Essa ¢ a ideia que parece ser proposta por

Marcuschi quando diz, em uma nota de rodapé:

Nao ha davida de que a linguagem dos sinais constitui um tipo de fala,
embora nao se verifique ali o componente sonoro como decisivo. Contudo,
temos uma lingua articulada e completamente eficiente no processo
comunicativo. Som, grafia e gesto, quando tomados como a matéria basica
dos elementos da representacao, constituem apenas trés modos diversos de
representar a lingua e nao trés linguas como tal. (MARCUSCHI, 2010, p.
25)

Apesar do brilhante trabalho de Marcuschi, que revisitamos diversas vezes neste capitulo, é
preciso fazer algumas ressalvas sobre a citagdo acima no que diz respeito as linguas de sinais, a tinica

sobre a modalidade gesto-visual no trabalho em questao.

Primeiramente, a citagao se inicia com referéncia a linguagem dos sinais, termo utilizado durante
muito tempo para se referir as linguas de sinais. Em inglés, por exemplo, o termo Janguage ¢ utilizado
para o que em portugués chamamos de “lingua” ou “linguagem”, por isso o termo sign language nao ¢
problematico. Entretanto, ndo se pode negar que a distingdo entre os termos existe na lingua portuguesa
e que cada um ¢ utilizado em um determinado contexto, carregando em si um determinado juizo de

valor.

O termo “linguagem” costuma designar formas de comunicacao diversas. O termo “lingua”,
por outro lado, ¢ utilizado para designar uma forma de linguagem especifica e de alta complexidade: as
linguas demandam aquisi¢ao ou estudo para entendimento de seu(s) uso(s). Ao usar o termo “linguagem
de/dos sinais”, a implicatura pode ser a de que ndo tratamos de um sistema linguistico em si (ou seja,

uma lingua), mas de uma forma de comunicagao, talvez mais proxima de técnicas simbolicas artisticas
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ou de comunicacao em geral do que da linguagem humana per se. Politicamente a escolha do termo traz
grande impacto na vida das comunidades surdas, principalmente tendo em vista que as linguas de sinais
em s1 ja sao consideradas linguas minoritarias.

/.

Outro ponto significativo a se destacar na citagao estd diretamente ligado ao anterior. E o
entendimento de que o gesto (pensado aqui como o veiculo de manifestacao linguistica das linguas de
sinais) seria uma terceira modalidade de manifestacao de uma mesma lingua. Ou seja, um mesmo sistema
linguistico poderia se manifestar tanto pelo som, quanto pelo gesto ou pela escrita. Isso significaria que as
linguas de sinais seriam “versoes gestuais” das linguas orais, o que é um grande equivoco ja esclarecido
na comunidade cientifica por autores como Stokoe (1960), Battison (1978), Stokoe (1978), Lidell (1984),
Brito (1995), Brentari (1995), Neidle et al. (2000), entre muitos outros. As linguas de sinais sao linguas
independentes de quaisquer outras e ocorrem em uma modalidade diferente da modalidade oral-auditiva

e, em geral, simultaneamente a outra lingua oral de um mesmo pais, por exemplo.

Por isso, novamente, propomos revisitar outro conceito, desta vez o de modalidade. A literatura da
linguistica do texto é fortemente apoiada na defini¢ao de modalidade voltada para a dupla possibilidade
de materializa¢ao do conhecimento gramatical: a falada e a escrita. Se aplicarmos o0 mesmo raciocinio de
que o conceito de ‘fala’, ou de lingua falada, ¢, na verdade, mais abrangente, acobertando a producao/
processamento on-line nas linguas de sinais, ¢ possivel pensar que a lingua pode se manifestar em dois
macroplanos, ou macromodalidades: um plano fonético-articulatério (a fala) e um plano grafico (a escrita).
O plano fonético-articulatorio, entdo, apresentaria duas micromodalidades de fala: a micromodalidade

oral-auditiva e a micromodalidade gesto-visual.

Nesse sentido, temos dois planos possiveis de materializag¢do linguistica, embora ndo de uma mesma
lingua. Ou seja, considerando o aspecto cognitivo da lingua, podemos afirmar que ela ¢, na realidade,
um sistema amodal, pois a modalidade se apresenta a partir da manifestacdo fisica desse sistema. Em
termos de materializagado fisica, a lingua pode se manifestar na micromodalidade oral-auditiva (como
acontece com o portugueés, o espanhol, o russo, o mandarim etc.), ou na micromodalidade gesto-visual
(como a Libras, a LSKB, a ASL, a LSF, a Auslan’, etc.). Igualmente, se convencionalizada socialmente
desta forma, a lingua pode se manifestar também de forma grafica, ou seja, na macromodalidade escrita.
O esquema abaixo resume tal questao:

Macromodalidades

Macromodalidade Macromodalidade
Falada Escrita
micromodalidade micromodalidade
oral sinalizada
(modalidade oral-auditiva) (modalidade gesto-visual)

7 Lingua de Sinais Kaapor Brasileira (LSKB), Lingua de Sinais Americana (ASL), Lingua de Sinais Francesa (LSF) ¢ Lingua
de Sinais Australiana (Auslan).
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O termo macromodalidade é definido, assim, por critérios que apontam para dois macroplanos de
naturezas materiais distintas, como apontado anteriormente: o fonético-articulatério (Macromodalidade
Falada) e o grafico (Macromodalidade Escrita). Dentro do escopo da macromodalidade falada temos,
assim, dois microplanos de referéncia as materializagoes fisicas, as possibilidades de realizagdo, de uma

lingua: o oral e o sinalizado.

Retornando aos termos langue e parole de Saussure, podemos dizer, portanto, que a parole
(a fala) pode ser traduzida pelo termo Macromodalidade Falada e que ela pode ser expressa pela
micromodalidade oral ou pela micromodalidade sinalizada. Ja a Jangue teria muito mais carater amodal,
na medida em que independe, ao menos no que diz respeito ao seu carater cognitivo-representacional,
da materializacdo linguistica em si. Por outro lado, é pela macromodalidade falada e/ou escrita que
recuperamos, identificamos, o conhecimento linguistico, via interpretagdo/compreensao e producao

linguistica.

Assim, sabemos, por exemplo, que no processo de interpretacao/compreensao, processamento
de leitura e producao linguistica atuam tanto na macromodalidade falada, quanto na macromodalidade
escrita, fatores linguisticos, sociais e cognitivos diversos. Podemos, portanto, associar tais fatores aos
estudos referentes a interpretacao/compreensdao e producao das linguas de sinais, como LI ou L2,
ao serem entendidas como materializagoes, via micromodalidade sinalizada, um desdobramento da

macromodalidade falada.

R &_NCEITUANDO PRATICAS SOCIAIS DISCURSIVAS

2.1 Praticas Sociais Discursivas Faladas

Assim como posto anteriormente, esse trabalho se apoia na visao sociocognitivista da linguagem.
Nessa perspectiva, a lingua ¢ um fenémeno cognitivo, todavia nao podemos desconsiderar que também ¢
um fenomeno social e que o uso da lingua retroalimenta continuamente a propria organiza¢ao cognitiva.
Nesse aspecto, dois conceitos bastante utilizados para se referir ao uso social da lingua sao os de oralidade
e o de letramento. O primeiro, o qual discutiremos nesta secdo, ¢ alusivo as praticas sociais associadas a

lingua falada e o segundo, ao qual dedicaremos a proxima sec¢ao, as praticas escritas.

O termo oralidade ¢ definido por Marcuschi (2010, p.25) como uma pratica social “interativa
para fins comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade
sonora; ela vai desde uma realizagao mais informal a mais formal nos mais variados contextos de uso”.

De imediato, podemos perceber que ha, no texto do autor, um entrave ao dizer que essas praticas sociais
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se apresentam na realidade sonora, pois esse pensamento afasta as linguas de sinais da discussao®. Seria
a diferenca de modalidade razao suficiente para considerar que as linguas de sinais ndo apresentam ou
apresentam outros tipos de praticas sociais interativas com objetivos comunicativos especificos? Nao
parece muito coerente imaginar que a resposta para essa pergunta seja afirmativa, pois, para 1sso, o som
deveria ser constituinte basico e fundador dessas praticas e na realidade, no caso das linguas orais, ele é

apenas o veiculo da materializagao.

E possivel também, por meio da propria definicio de Marcuschi, perceber que a visio do autor
sobre “oralidade” ¢ centrada, na realidade, no plano da fala, ou seja, no plano da interacdo on-line,
que val existir na materializacdo verbal tanto das linguas de sinais, quanto das linguas orais. Desse
modo, propomos pensar as mesmas praticas descritas por Marcuschi como Praticas Sociais Discursivas
Faladas, evitando que a terminologia ‘orais’ induza ao equivoco de que praticas discursivas executadas
via linguas de sinais nao existam ou de que sejam estabelecidas de forma diferente apenas pela diferenca

na modalidade.

Desde muito pequenos, todos os seres humanos expostos a uma lingua serao expostos também,
simultaneamente, a formas faladas diferenciadas de uso dessa lingua. Esse contato se inicia muito antes
da escolarizagao e progride indefinidamente. Essas formas diferentes do uso da lingua estao ligadas a
diferentes géneros textuais® falados, que apresentam caracteristicas proprias, historicamente determinadas

e preestabelecidas socialmente, ou seja, sem o controle ou determinacao do falante.

Dessa forma, por exemplo, uma crianca consegue identificar a diferenca entre o género “aula” e
o género “conversa”. Essa identificacdao se dara ndao apenas por contexto extralinguistico, mas também
pela organizacgao intrinseca do uso da lingua em cada caso. Ha questoes de nivel lexical (ndo ¢é esperado,
por exemplo, que conversacoes sejam iniciadas prototipicamente com “al6?” ou “pronto?”), como
também questoes morfossintaticas, pragmaticas, de registro, de duracao da interagao, do tratamento de

topicos e temas, de troca de turnos, prosédicas e entonacionais etc.

Portanto, ¢ possivel perceber que ha diversos géneros que ocorrem no plano da fala. Além dos
-4 s 2 . 13 . 3 < 7 . bEANYY 5
ja citados, podemos também mencionar “entrevista de emprego”, “noticia televisiva”, “peca de teatro”,
“culto religioso”, “consulta médica”, “reuniao”, entre muitos outros. Cada um desses géneros engloba
uma série de caracteristicas especificas de modos de uso da lingua e compde as praticas discursivas

faladas, seja qual for a micromodalidade linguistica.

8 Cabe salientar que as pesquisas sobre as linguas de sinais cram recentes, a ¢poca da publicacdo do trabalho de Marcuschi,
cerca de meio séeulo apos o inicio das pesquisas mais sistematicas sobre American Sign Language ¢ apenas cerca de duas
décadas das pesquisas envolvendo a Lingua Brasileira de Sinais.

9 Consideramos texto, para fins deste capitulo, como propde Koch (1997): “Um texto se constitul enquanto tal no momento
em que os parceiros de uma atividade comunicativa global, diante de uma manifestagao linguistica, pela atuagdo conjunta de
uma complexa rede de fatores de ordem situacional, cognitiva, sociocultural ¢ interacional, sdo capazes de construir, para ela,
determinado sentido.” Isto ¢é, sem restricao de modalidade em seu nivel macro ou micro.
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Nossa discussdo focaliza, reiteramos, a reconceituagao do conceito de praticas de oralidade, na
medida em que no proprio uso de uma lingua de modalidade viso-gestual serao identificadas praticas
sociais faladas diversas e representativas dessas comunidades de fala. Nesse sentido, o termo Praticas
Sociais Discursivas Faladas parece ser mais adequado para uma descrigao abrangente sobre o que sao
essas praticas em funcao da inclusdo das linguas de sinais e do entendimento da formacao da cognicao
multilingue, se pensarmos que um individuo bilingue bimodal transitard em praticas discursivas faladas

em ao menos duas linguas e modalidades distintas.

2.2 Praticas Sociais Discursivas Escritas

Tal como o uso da lingua falada é permeado por praticas discursivas socialmente convencionais,
o uso da lingua escrita também é. Entretanto, para nossa discussdo, inicialmente, precisamos considerar
0 que € a escrita, enquanto instrumento interacional, e como ela se apresenta na sociedade atual. Sabe-
se que a escrita ¢ uma tecnologia que surgiu muito depois do desenvolvimento da linguagem humana
como tal. Apesar de seu carater secundario em relacao a lingua falada, a partir do surgimento da escrita
fo1 possivel registrar, basicamente, a historia do desenvolvimento da raca humana: fatos historicos,
descobertas cientificas, conhecimento académico, entre muitas outras possibilidades, o que a torna, ao

longo da historia, essencial nas relagoes de poder.

Ao contrario do que se possa imaginar, a escrita ndo ¢ exatamente um reflexo da fala. Assim como
acontece com a lingua falada, a lingua escrita também se manifesta de forma propria, especifica ¢ de
diversas formas, assumindo diferentes papéis ¢ usos socialmente convencionais. Diferentemente do que
acontece com a lingua falada, entretanto, o processo de contato ¢ apropriagdao das praticas discursivas
escritas ¢ mais artificial (do mesmo modo que o processo de apropriacdo de leitura/escrita nao ¢ natural,

ao menos no que diz respeito ao papel consciente da intervencao didatica).

No entanto, ndo obstante a seu carater altamente associado a tradicao escolar, nao ¢ factivel
pensar a escrita como parte exclusiva apenas do ambiente académico. Ao contrario, ha diversas formas
e formatos de uso da lingua escrita com os quais os falantes entram em contato fora da escola. Se
pensarmos em uma “lista de compras” ou na descrigao de “modo de usar” um determinado produto,
por exemplo, pode-se afirmar que o contato com esses textos se da também fora de ambientes formais de
ensino, o que faz com que o desenvolvimento do letramento aconte¢a de modo interacional, via uso da

lingua escrita, a despeito de acontecer ou nao no ambiente escolar.

Dessa forma, tal como na lingua falada, os usos sociais da lingua escrita variam em niveis de
registro (formal/informal), tematica, tamanho do texto, etc. Assim, ¢ possivel diferenciar textos como
bilhetes, artigos cientificos, bulas de remédio, obituarios, cartas, editais, entre outros. Analogamente as
Praticas Sociais Discursivas Faladas, associadas a macromodalidade falada, podemos pensar, entao, em

Praticas Sociais Discursivas Escritas, associadas a macromodalidade escrita.
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Um ponto importante que aqui se destaca, portanto, consiste na possibilidade de que falantes de
uma lingua de sinais possam transitar linguisticamente nas diferentes possibilidades de usos em textos
e géneros escritos diversos. Em geral, surdos usuarios de linguas de sinais encontram na modalidade
escrita da lingua oral de seu pais a forma mais comum de registro escrito, no caso, como uma L2. A
possibilidade de garantir a esses alunos o éxito na leitura e na producdo desses diferentes tipos de textos

escritos, entre outros aspectos, ¢ o que fara a diferenca por uma inclusao significativa via escolarizagao.

1ECIMENTO SISTEMICO, DE MUNDO E TEXTUAL

As praticas discursivas, sejam faladas ou escritas, sao constituidas por uma série de conhecimentos
que, por sua vez, se categorizam em tipos diferentes: o conhecimento sistémico, o conhecimento
de mundo e o conhecimento textual'’. Cada categoria sera apresentada de forma adaptada a cada

macromodalidade sem desconsiderar nenhuma das micromodalidades linguisticas.

Podemos considerar que, de modo geral e em condi¢oesideais, as primeiras formas de comunicagao
humana se ddo através da micromodalidade falada. A interagdo verbal, seja em uma lingua oral ou em
uma lingua de sinais, ¢ o ponto de partida para a aquisi¢ao de linguagem. Esse processo é natural, ou
seja, dispensa o ensino formal e estrutura o conhecimento sistémico, materializado pela lingua falada,
seja ela de modalidade gesto-visual ou oral-auditiva. Aspectos coesivos e relacdes morfossintaticas, que
estao no cerne da composi¢ao da textualidade, representam bem tal tipo de conhecimento que diz

respeito a gramaticalidade e a aceitabilidade dos usos linguisticos em geral.

Ao longo de seu desenvolvimento, o ser humano, muito antes de entrar em um ambiente formal
de ensino, comega a ter contato com o mundo externo e tem uma série de conhecimentos construidos,
seja a partir de interagao verbal ou por outras formas interacionais que exercerao influéncia também
nas suas interacoes verbais. A essa experiéncia acumulada chamamos de conhecimento de mundo.
O conhecimento de mundo é constantemente acessado na producao, compreensdao e processamento
linguistico on-line, definindo-se como faceta importante para o sucesso social do individuo com o uso da

lingua.

Por fim, ¢ importante mencionar que, também de modo natural, o ser humano entra em contato
com diversas formas de se comunicar e perceber a comunicacao. Ao longo do tempo, a crianca percebe

e internaliza que os discursos ganham forma em “embalagens especificas” — os géneros textuais — e

10 Para uma descrigao mais ampliada dos conceitos indicamos a leitura dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa ¢ Estrangeira. Além dos PCN, também citamos o capitulo de Nascimento ¢ Castanheira (2020), no volume 1|
da obra Aprendizes surdos ¢ escrita em L2: reflexées tedricas ¢ prdticas. O texto aborda tais conhecimentos pensando em
praticas de ensino-aprendizagem de linguas para comunidades surdas a luz das ideias expressas pelos PCN.
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consegue perceber que uma bronca dos pais se constroi diferentemente de uma consulta médica, de uma
histéria de contos de fada ou de um jornal televisivo. Isso é o que denominamos como conhecimento
textual. Diferentes textos falados compoem o que aqui chamamos de conhecimento textual no nivel da
fala: géneros textuais e tipos textuais sao organizados em expectativa convencionalizada para formatagoes

tipicas da lingua falada, independente da micromodalidade.

Quanto a macromodalidade escrita, precisamos considerar que estamos nos referindo a um
codigo que, embora tente espelhar, em certa medida, a realidade falada, ¢ criado artificialmente e
requer aprendizagem formal, ou seja, o sujeito precisa dominar o coédigo, via algum tipo de instrucao
explicita e formal, para que possa utiliza-lo. Esse processo de apropriacao é conhecido, em sua fase
inicial, como alfabetiza¢ao: um processo formal de apropriagdo do sistema escrito em sua producao
(escrita) e decodificagdo (leitura'l). As diferentes formas de escrita apresentam desdobramentos coesivos,
morfossintaticos e textuais também um tanto especificos e quase sempre distantes dos textos falados,
embora nao necessariamente, como veremos mais a frente. Esse ¢ o tipo de conhecimento ao qual nos

referimos como reflexo do conhecimento sistémico.

De forma equivalente as linguas faladas, a experiéncia daquele que 1¢/escreve ¢ fundamental para
o dominio das praticas discursivas escritas. A escrita também ¢é parte intrinseca e essencial na sociedade
atual e toda e qualquer pessoa, surda ou ouvinte, esta em constante contato com ela durante toda a
sua vida - mesmo que nao domine tal sistema. A escrita ocupa diversos espagos, publicos e privados, e
permeia a vida das pessoas seja no momento de fazer compras no supermercado, de pagar contas ou de
pegar um o6nibus. Essas nogoes trazidas pela experiéncia formam o conhecimento de mundo no ambito

da modalidade escrita.

Assim como nas linguas faladas, a lingua escrita também apresenta um leque de formas
de produgao, com caracteristicas proprias que se adequam a determinados contextos de uso e que
permitem que sejam diferenciadas entre si. Novamente, estamos nos referindo aos géneros textuais,
desta vez escritos, tais como: rotulos de produtos, bilhetes, propagandas, postagens nas redes sociais e
exemplos mais complexos como noticias de jornais, bula de remédio, manuais técnicos e muitos outros,
que fazem parte da rotina das pessoas e que se manifestam de forma especifica. O reconhecimento
das caracteristicas dos géneros textuais compora o que estamos chamando de conhecimento textual no

ambito da macromodalidade escrita.

Sendo assim, podemos dizer que as Praticas Sociais Discursivas Escritas s3ao também compostas
por esses trés niveis: conhecimento sistémico, conhecimento de mundo e conhecimento textual.
Entretanto, essa divisao de conhecimentos ¢ puramente didatica, pois, na pratica, ¢ muito dificil (para
nao dizer impossivel) fazer essa distingdo, ja que na construgao das Praticas Sociais Discursivas todos

ocorrem simultaneamente e estdo intrinsecamente conectados.

11 Sabemos que o processo de leitura ndo se resume a compreensdao do codigo escrito. A proxima segdo ira se dedicar
exclusivamente ao processo complementar ao da alfabetizagio: o letramento.
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As Praticas Sociais Discursivas Escritas ocorrem no plano do letramento, cujo desenvolvimento
ocorre prioritariamente em ambientes formais de educagao (MARCUSCHI, 2010) e, por essa razao, seu
status é de grande valia social, ja que a escrita tornou-se quase indispensavel nas sociedades modernas.
Logo, se o letramento avanca a partir de situagdes formais de ensino, pessoas com alto grau de letramento,
ou seja, com dominio de diversas Praticas Sociais Discursivas Escritas, sao consideradas de maior cultura

e desenvolvimento social.

Esse pensamento de senso comum faz com que as praticas discursivas escritas ganhem maior
valor do que as faladas, o que pode gerar o pensamento enganoso de que a escrita ¢ superior a fala
oral e mais ainda em relagao a fala sinalizada. Por outro lado, o proprio Marcuschi (2010) salienta que,
apesar de, por vezes, serem materialmente muito proximas, cada (macro)modalidade!'?, ou seja, a fala e
a escrita, apresenta caracteristicas proprias e inerentes e que ¢ possivel considerar que a fala possui o que
ele chama de “primazia cronolégica” sobre a escrita, por ter sido desenvolvida primeiro, embora ambas

as modalidades sejam validas e especificas, com valor inerente e individual.

E mmportante salientar que o conhecimento sistémico, o de mundo e o textual organizam-se
de formas diferentes a depender da micro/macromodalidade e, obviamente, apresentarao diferentes

desdobramentos de conhecimentos a depender das demandas comunicativas em que se inserem os

usuarios da lingua.

. 4. RECONCEITUANDO CONTATO LINGUISTICO:
S/INTERFERENCIAS E (SUPER)GENERALIZACOES

A forma holistica como a producao, a compreensdo e o processamento linguistico funcionam

evidencia os resultados advindos do contato linguistico em suas diferentes possibilidades de realizacao.

O que chamamos aqui de contato linguistico consiste em um conceito ampliado que abrange
situacoes diversas de interacao de linguas e modalidades em um mesmo contexto de uso, seja no nivel
do individuo, seja no nivel da comunidade de fala. Nesse sentido, entram em voga discussoes sobre a
convivéncia entre linguas e modalidades diferentes em uma mesma sociedade, situagoes de convivéncia
de dialetos de um mesmo idioma, aspectos relacionados ao bilinguismo, tardio ou simultaneo, e de
uso mais ou menos adequado da lingua em diferentes situagdes comunicativas. O contato linguistico,
inevitavelmente, afeta o uso de uma ou outra lingua, de uma ou outra modalidade, de um ou outro
dialeto, da lingua materna, da lingua adicional, do registro e das escolhas linguisticas em geral. Na

verdade o contato linguistico essencialmente constroi o que aqui tratamos de cognicao multilingue.

12 Optamos por usar em destaque o termo (macro), apresentado no presente capitulo, para destacar que o autor ndo utilizou
tal item em scu texto original.
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A transferéncia linguistica, tipicamente, consiste em casos em que a lingua materna atua no uso/
na emergéncia da lingua adicional e, em movimento oposto, a interferéncia diz respeito aos efeitos de
agramaticalidade ou de menor aceitabilidade gerados a partir das experiéncias linguisticas anteriores.
A generalizacdo aponta para a criatividade linguistica resultante do processamento analogico que prevé
novas possibilidades de uso a partir de experiéncias bem sucedidas de uso da lingua e a supergeneralizagao,
por outro lado, aponta para o uso extrapolado da criatividade linguistica, na formagao de novas formas

agramaticais.

Assim, esses conceitos caracteristicos de situagoes de aquisi¢ao de linguas adicionais, a transferéncia,
a interferéncia, a generalizacdo e a supergeneralizagao, podem ser também aqui redefinidos, ao menos
ampliados, em fun¢ao de nossa discussao sobre produgdo, compreensao e processamento na perspectiva

da cogni¢ao multilingue.

Tais conceitos merecem algum destaque para nossa discussao, ja que tratamos aqui —ndo apenas,
mas especificamente — da possibilidade de efeitos de transferéncias/interferéncias e (super)generalizagoes
de natureza intermodal e interlinguistica possivelmente emergentes na producao de individuos bilingues
de linguas de modalidades diversas. Nesse sentido, sao também reconceituados em uma proposta mais
abrangente que busca o entendimento do papel das linguas de sinais e das micro/macromodalidades na

produgao e compreensdo gramatical.

Especificamente, o que propomos consiste na ideia de que, da mesma forma que observamos
efeitos de transferéncia/interferéncia e (super)generalizagao, por exemplo, no contexto de aquisicao de
uma L2, vemos também tais efeitos emergirem nos demais contextos de uso linguistico aqui retratados,
dos quais destacamos os de linguas de micromodalidades diferentes (linguas orais e de sinais). Na verdade,
no curso de ampliacao dessa visao, defendemos que os efeitos de transferéncia/interferéncia e (super)
generalizacdo estao atuantes a todo o tempo na interface entre a macromodalidade falada e suas praticas
discursivas (em L1 ou L.2), e a macromodalidade escrita e suas praticas discursivas (em L1 ou L2), que

podem mutuamente contribuir ou interferir na constru¢ao de uma e/ou outra.

Apenas a titulo de exemplificagdo, abaixo, apresentamos situagoes especificas que ilustram os

quatro fenomenos citados:

a) transferéncia

E comum a observacio de que criancas de classe média/alta em idade escolar tendam a apresentar
maior sucesso de adequacao linguistica, por exemplo, na producao do texto narrativo de linguagem
culta, em comparacao com criancas de outros grupos sociais. Esse fato ¢ decorrente da pratica comum de
contagao de historias, via lingua falada, presente desde cedo na interagao com os pais, que ¢ transferida

para a produgao escrita narrativa.
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Palavras, expressoes e usos em geral que sao convergentes na interface L.1-L.2 também auxiliam
a aquisicdao da lingua adicional. Um exemplo pode ser a expressao “um passarinho me contou” ou as
construcdes binominais SN de SN (copo de leite) do portugués. Em inglés, temos a expressdao “a Iittle
bird told me” e a construgao SN of SN (glass of milk), que sao analogas as expressdes do portugués,

facilitando sua aquisicao.

b) interferéncia

A utilizacdo nao convencional da pontuacdo, que mostra, na verdade, o conhecimento
gramatical internalizado da interface sintaxe/prosédia, refletido na oralidade, revela-se como um caso de
interferéncia. E comum, por exemplo, o uso equivocado da virgula em sentengas que refletem a estrutura
de pausa, tipica em sentencas marcadas T'opico-Comentario, separando o SUJEITO do VERBO como

em:
Quem ama, cuida.
Guardar dinheiro, adianta.

Os alunos, compareceram a reuniao.

Caso semelhante ocorre no uso de expressoes como “yo lasimé mi rodilla” no lugar de “me
lastimé la rodilla” no espanhol falado por brasileiros. O nao uso da particula reflexiva “me”, que marca o
agente e o paciente na L2, por parte dos aprendizes brasileiros, reflete a interferéncia da L1 na aquisicao
do espanhol como L2. Ainda, nas sentencas subjuntivas de sujeito pessoal, como em “*si gasto todo el
dinero, no voy a viajar’, o aprendiz brasileiro pode produzir sentengas agramaticais no espanhol, como
“s1 yo gastar todo el dinero, no voy a viajar’, na verdade apoiado na estrutura subjacente da sentenca ‘se

eu gastar todo o dinheiro, nao vou viajar’ de sua L1.

c) generalizacio

O conhecimento sobre a configuragao linguistica de programas televisivos de natureza jornalistica
pode influenciar a compreensao da leitura de textos jornalisticos escritos. Individuos mais familiarizados
com o texto jornalistico oral, a despeito do seu grau de escolaridade, podem criar maior expectativa
sobre temas e escolhas linguisticas do texto jornalistico escrito, em func¢ao de sua experiéncia prévia com

o género no nivel da macromodalidade falada.

O mesmo ocorrera no contexto de aquisicado de uma L2 e entre as micromodalidades oral e

sinalizada: programas jornalisticos televisivos em linguas de sinais sao semelhantes aos de linguas
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orais, ao menos no nivel das escolhas conteudisticas e linguisticas ¢ o conhecimento advindo de uma

micromodalidade ha de auxiliar a compreensao e uso da outra.

d) supergeneralizacio

Casos classicos de aquisicao de L1 e de L2 refletem como o conhecimento anterior pode ser
acessado de modo a gerar informacdes linguisticas equivocadas em relacdo a lingua nativa adulta ou
a lingua alvo. Sao comuns, por exemplo, as supergeneralizacoes de usos do verbo <fazer> no passado
por criancas em fase de aquisicao. A partir da regularidade observada no passado de verbos de 2°
conjugacao (comer - comi/comeu; beber - bebi/bebeu), criangas podem produzir as formas *fazi/fazeu
na concordancia com a 1* e a 3" pessoas do passado simples. Casos semelhantes sao os usos das formas
*goed e *drinked no lugar de went e drank para o passado de to go (ir)e de to drink (beber) em inglés,
nos quais os usos refletem a supergeneralizacao provocada pela observagao da regularidade de uso do

morfema -ed como marcador de pretérito nessa lingua.

Em suma, diante do que expusemos até aqui, o que queremos destacar ¢ que a natureza do uso
da lingua, especialmente em contextos menos controlados e menos conservadores, ¢ essencialmente
impactada pelo contato de outras formas de uso, outras modalidades, outros conhecimentos de natureza
linguistica em geral, que acabam por formar o que aqui denominamos de cogni¢ao multilingue, sobre a
qual voltaremos a tratar mais a frente. Exemplificando, o processamento de leitura de um texto académico
escrito ou o de um video em Libras de natureza conversacional podera ser mais ou menos comprometido/
facilitado a depender das experiéncias linguisticas prévias do leitor, surdo ou ouvinte, s¢ja no contexto de

praticas no ambito da macromodalidade falada (em L1 ou L2) ¢/ou no da macromodalidade escrita.

Marcuschi (2010) defende a visao nao dicotomica entre fala e escrita e mostra a existéncia de
um continuo entre textos/géneros prototipicamente ligados a modalidade falada e textos/géneros
prototipicamente ligados a modalidade escrita. O autor mostra a importancia da sobreposi¢ao dos géneros
para o entendimento do funcionamento real da fala e da escrita, evidenciando, por consequéncia, o valor

intrinseco de cada um em cada (macro)modalidade em fun¢ao de seus papeis sociais.

No presente capitulo, propomos que da mesma forma que podemos falar de um continuo existente
entre fala e escrita, podemos falar de um continuo existente entre sinalizacao, que ¢ fala, e escrita e entre
letramento e oralidade. Ainda, propomos que podemos falar de um continuo entre producao linguistica
oral e produgao linguistica sinalizada, quando observamos o uso linguistico bilingue bimodal e de um
continuo entre a produgao oral ou sinalizada e a producao escrita, seja na mesma lingua e/ou em linguas

diferentes.

Ampliando a visao de Marcuschi (2010), é possivel afirmar que a sobreposicao de géneros e usos
linguisticos, as interferéncias/transferéncias e (super)generalizagoes sao observaveis a todo o tempo nas

multiplas possibilidades de interfaces de contato linguistico: na aquisicdo de L2, entre modalidades,
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registros etc.

Kato (1986), por exemplo, aponta para o impacto que o processo de letramento exerce no
desenvolvimento da lingua falada de individuos letrados. O momento inicial da lingua falada, que ja ¢
a lingua materna internalizada, diferencia-se de seu momento final, ou tardio, na medida em que este
¢ afetado pelo processo de letramento, pela experiéncia escolar e que implica em sua modificacao. Da
mesma forma, observamos situacoes em que, na tentativa de se adequarem ao uso mais formal da lingua,
alguns usuarios langam mao de formas de prestigio que nem sempre garantem a producao efetiva de um
discurso de maior grau de formalidade. O mesmo parece ser observado, se pensarmos nas ocorréncias
rotineiras da presenca de marcas da fala na produgio escrita em L1 ou em L2"°. Em todos esses casos,
fica evidente a atuacao de processos de transferéncias/interferéncias e (super)generaliza¢oes que definem
a produgao e compreensao gramatical e em ultima analise estao relacionados a mudanca linguistica, a

propria emergéncia da gramatica, segundo a perspectiva da cognicao multilingue.

Para a presente discussdo, portanto, o que queremos destacar consiste na ideia de que na
produgao e/ou compreensao do texto multimodal, em linguas de mesma ou diferentes modalidades,
entram em jogo conhecimentos linguisticos diversos, seja os de uma L1 ou os de uma L2, que interagem
na producado dos resultados finais e sem qualquer necessidade de distin¢ao a priori entre as diferentes

linguas/modalidades referentes aos repertérios individuais dos aprendizes.

No processo de leitura de um video em Libras, por exemplo, com recursos linguisticos e
multimodais diversos e de linguas diversas, entram em jogo experiéncias linguistico-cognitivas individuais
associadas ao uso linguistico diverso do leitor que podem potencializar, restringir ou até¢ mesmo atrapalhar
o processamento de leitura. Assim, os conceitos de transferéncia/interferéncia e de (super)generalizacao
aqui apresentados, tal como interpretados no contexto de aquisicdo da linguagem (L1 e L2), passam a ser
interpretados como respostas cognitivas do aprendiz que podem apontar para maior ou menor sucesso

do processamento de leitura também no contexto de uso intermodal e ndo apenas no interlinguistico.

Discussoes recentes, como a de Hoder (inédito), defendem uma visao de gramatica consistente
com o tipo de integragao de conhecimento linguistico aqui retratado. Baseado no modelo da Gramatica
das Construcoes Diassistémica, o autor defende que a representacao do conhecimento gramatical do
individuo bilingue seja interpretada como, na verdade, um tnico conjunto integrado e multilingue, no
qual interagem as unidades de conhecimento linguistico do usuario da lingua, sejam elas advindas das
experiéncias linguisticas da L1 ou da L2. Incorporando e estendendo as ideias de Héder a esse trabalho,
entendemos que as unidades linguisticas em jogo, as construgdes, podem estar relacionadas a uma ou
outra lingua, dialeto, modalidade etc. e interagem na producao/compreensdo linguistica em qualquer

contexto de uso, seja facilitando ou dificultando o processo.

13 Conforme demonstram estudos de Ireitas Jr et al (2018) e Nascimento et al (2019) a respeito da produgao escrita de
individuos surdos, especificamente, em que se verificam tanto transferéncias da L1 (fala sinalizada) como da modalidade oral

da L2.
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Na verdade, nesta visao, nao ¢ defendida a ideia de que cognitivamente haja a representagao
discreta de conhecimentos gramaticais, ou seja, de linguas diferentes. Ao contrario, entende-se que as
unidades basicas do conhecimento linguistico, as construgoes, pareamentos forma-fungdo, organizam-
se em uma Unica rede conceptual independente de originariamente serem de uma ou outra origem

linguistica, uma ou outra experiéncia linguistica.

Dai verifica-se o que tradicionalmente chamamos de transferéncia e generalizacdao, podendo
decorrer, inclusive, o que tradicionalmente chamamos de interferéncia e supergeneralizagao,
quando surgem problemas de aceitabilidade, agramaticalidade ou de dificuldade/impossibilidade de
processamento. Em outras palavras, entende-se o conhecimento gramatical como de natureza holistica
e rica, com armazenamento de informacoes especificas acerca dos usos das constru¢des gramaticais
em todos os niveis: no formal (de base morfossintatica e fonologica) e no funcional (de base discursivo-

funcional e pragmatica), que pode suceder em maior ou menor facilitagao do uso da lingua, seja em qual

contexto de uso.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, procuramos apresentar discussdes sobre a produgdo, compreensao e processamento
linguisticos relacionados a linguas de modalidades diferentes a partir da otica sociocognitivista. Para
1ss0, propomos a reconceituacao de uma série de conceitos caros para a area, como fala, modalidade,
oralidade, interferéncia/transferéncia e (super)generalizacdo, entre outros, considerando as linguas de
sinais, historicamente excluidas da discussao, e tendo em vista a ideia de uma cognic¢do integrada e
multilingue que foi representada a partir de um esquema que norteou os topicos desenvolvidas neste

trabalho.

O conceito de cogni¢ao multilingue, apresentado no inicio dessa argumentacao, consiste em um
modelo de arquitetura da linguagem no qual sdo registradas constru¢oes que carregam informagoes
advindas da experiéncia de uso, tais como sua natureza gramatical, contextual, ideologica e tantas atuantes
na produgao, compreensao e processamento linguisticos. Reconhecemos a necessidade de ampliacdo
do entendimento acerca do papel cumprido pelo conhecimento gramatical advindo de experiéncias
linguisticas diversas atuantes na producao e compreensao de textos tanto na macromodalidade falada,
quanto na macromodalidade grafica, em L1 ou em L2. Na medida em que o individuo ¢ exposto a novas
situacoes de uso da lingua, suas experiéncias acarretam na modificagdo de sua representagdo cognitiva

gramatical, impactando o resultado de suas experiéncias leitoras nos diversos espagos de uso da lingua.
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LINGUISTICA DE TEXTO E REFERENCIACAO:
REFLEXOES A RESPEITO DA ESCRITA DE
SURDOS"

Leonor Werneck dos Santos>
Dennis Castanheira’

INTRODUCAO

Ao longo dos anos, a Linguistica de Texto (LT) tem se consolidado como uma das teorias mais
relevantes em pesquisas brasileiras a partir de uma abordagem que considera questoes linguisticas,
cognitivas e sociais de forma integrada. Nessa perspectiva, sao analisados diferentes fenomenos, como
intertextualidade, sequenciacdo e referenciacao, sempre atrelados ao processo de (co)construgao dos

sentidos do texto.

Em relagao ao trabalho com o fenomeno da referenciagao, tais pesquisas visam a debater o
encadeamento de elementos referenciais ¢ o seu papel na tessitura textual a partir de um ponto de vista
discursivo. Além disso, podemos dizer que ha muitos trabalhos sobre o tema e perspectivas e abordagens
variadas para o tratamento dos mesmos aspectos tedricos. Com isso, multiplas visdes sao apresentadas ¢

debatidas no (re)enquadramento da LT diante de seus avancos tedricos e analiticos.

No entanto, é necessario pontuar que, apesar da vasta gama de trabalhos desenvolvidos e
fundamentados nessa perspectiva teorica, ha caréncia de pesquisas e publicagoes relativamente a alguns
temas, como, por exemplo, a relacao entre a analise de fenémenos linguisticos e a escrita do surdo.
Devido a diversos fatores, como a dificuldade de constituigdo de um corpus, os trabalhos da LT tendem
arecorrer a textos de mais facil acesso (noticias, artigos de opinido, editoriais, reportagens) e delimitacao,

visto que tais géneros ja foram bem caracterizados e definidos pela literatura.

No caso de textos escritos por surdos, como redagoes escolares, a dificuldade decorre de diversos

1 Agradecemos a Professora Doutora Cristiane Dall Cortivo Lebler (UFSC), pela leitura atenta do artigo e pelas sugestoes
mestimaveis.

2 Universidade Federal do Rio de Janeiro. leonorwerneck@letras.ufrj.br

3 Universidade do Estado do Rio de Janeiro. dennisscastanheira@gmail.com
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fatores e passa também pelos obstaculos a inclusao do aluno surdo na escola. Por isso, quando ha analise
de textos escritos por esse publico, geralmente o material é recolhido de escolas como o Instituto Nacional

de Educagao de Surdos (INES), como vemos nas pesquisas de Leal (2011) e Santos (2018).

Diante disso, este capitulo apresentara alguns postulados da LT e as caracteristicas do fenomeno
textual-discursivo da referenciacdo, resumindo-os, visando a um panorama teérico sobre esses temas.
Em seguida, pretendemos relaciona-los a amostras da escrita de surdos, citando exemplos das pesquisas
de Leal (2011). Nosso objetivo é colaborar com os estudos acerca de referenciacao e ensino, fornecendo

possibilidades de analise de textos escritos por esses individuos.

— — . = 1. LINGUISTICA DE TEXTO

A Linguistica de Texto, ao longo de sua histéria, passou por, pelo menos, trés fases, segundo
Marcuschi (1983), Koch (2015[2004]), Favero (2019) e diversos outros autores:

FASE EPOCA CONCEITO PRINCIPAIS AUTORES

PRIMEIRA FASE | Até anos 1970 Frase complexa/ Charolles, Dressler, Rieser,
sequéncia de enunciados | Van Dijk e Viehwegger

SEGUNDA FASE | Entre 1970 e 1980 Instrumento interativo Isenberg, Motsh, Schmidt,
Van Dijk e Wunderlich

TERCEIRA FASE | A partir dos anos 1980 [ Processo sociocognitivo e | Beaugrande, Dressler,
interacional Mondada e Van Dijk

Quadro 1: Fases da LT
Fonte: os autores

Na primeira fase, a LT era bastante influenciada pelos postulados do Estruturalismo, perspectiva
entdo dominante na Linguistica. Seu foco era a analise e a identificacdo do status de texto, ou seja,
como um texto poderia ser visto como tal — o que era feito segundo uma abordagem interfrastica a
partir de discussoes sobre correferencialidade. Dessa forma, o texto era definido como uma sequéncia de

enunciados/frases considerando fatores de textualidade como coesdo, coeréncia, informatividade, entre

outros (cf. BEAUGRANDE; DRESSLER, 1980[1961]).

Nessa época, havia o constante trabalho com exemplos inventados e, portanto, idealizados, visto
que a descrigdo dos principios e das regras de sua construgdo era uma prioridade nesse momento. Por

1ss0, postulava-se a ideia de que havia uma competéncia textual, ou seja, uma capacidade que faria com
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que um individuo que tivesse desenvolvido essa competéncia teria condi¢oes de produzir um texto coeso

e coerente.

Posteriormente, contudo, tais ideias foram questionadas diante da insercao de discussoes
pragmaticas no ambito da L'T. No periodo compreendido entre as décadas de 1970 e 1980, a Linguistica
passava pela descoberta e, consequentemente, pela insercao de teorias da interacao e de seus postulados
em suas pesquisas. A Teoria dos Atos de Fala foi uma das maiores influéncias da LT nessa segunda fase

e, por isso, o conceito de discurso passou a figurar como um aspecto relevante a ser considerado.

Dessa forma, ¢ rompida a ideia de que o texto pudesse ser analisado a partir de excertos isolados e
descontextualizados. Nesse novo momento, exemplos reais passam a ser focalizados diante dos processos
interacionais envolvidos nas diferentes situagdes de producao. A linguagem deixa de ser concebida
como um sistema de signos e passa a configurar um conjunto de atividades que realizam a expressao
comunicativa, uma vez que usar a lingua envolve realizar agdes embasadas em atividades e regras sociais

orientadas por meios verbais que estabelecem determinados objetivos.

Van Dijk (1997) defende que, na década de 1980, houve uma nova mudanca na perspectiva
adotada pela LT, pois passou a ser considerada uma abordagem cognitivista. Nessa nova fase, que
perdura até hoje, o fazer é entendido como uma questao mental, sem abandonar, porém, o carater
interacional presente na fase anterior. Na verdade, para LT, atualmente, deve ser adotada uma concep¢ao
sociocognitiva e interacional no estudo da lingua (cf. KOCH, (2015)[2004] e, por isso, a pragmatica deve
ser analisada associada a questdes da mente humana — concepgao associada ao conceito de cogni¢ao
como pratica social de interacdo, defendido por Mondada (2002). O texto, entdo, ¢ considerado como um
processo social e cognitivo (cf. BEAUGRANDE, 1997) e os sentidos, consequentemente, sao analisados
a partir de uma abordagem dialégica e discursiva, construidos de multiplas formas diante da vivéncia de

cada individuo.

J4 o conceito de contexto envolve, como aponta Van Dijk (1997), circunstancias sociais, objetivos
interacionais, relacoes entre falantes e categoriais sociais, ja que diferentes relacdes envolvem distintos
pontos de vista e ideologias. Van Dijk (2006) defende que esses aspectos se relacionam ao processamento

cognitivo de leitura, afetado pela representacao discursiva.

Koch (2015[2004]) compara o conceito de leitura a metafora do iceberg: ao observarmos um
bloco de gelo, veremos apenas a sua superficie, mesmo que haja muito mais embaixo da agua. Da mesma
forma, além do que é explicitamente dito, ha um grande jogo de implicitos, subentendidos, por isso nao

ha como entender um texto apenas com suas informagdes explicitas, ou seja, com a superficie textual.

Para ir além do que esta posto, é necessario ativar diferentes tipos de conhecimento na mente
do falante. Um deles é o conhecimento linguistico, ligado a capacidade de reconhecer e usar os padrdes
da lingua, como a combinacao de sons e morfemas. Ha, ainda, o conhecimento interacional, relativo as

regras de interagado humana, ou seja, como podemos e devemos nos portar em cada situa¢ao comunicativa.
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Outro conhecimento relevante é o de mundo, ligado as informacdes presentes em nossa memoria sobre

os mais diversos temas e vivéncias (cf. CAVALCANTE, 2011).

Outros conceitos importantes na LT s3o lingua — vista como um organismo vivo, variavel, mutavel
— e sujeito — como construtor ativo dos sentidos do texto. Nessa perspectiva, os sentidos sao elaborados
com base nos mais variados implicitos, detectaveis a partir do contexto interacional. Assim, ndo ha um
unico sentido presente no texto, mas diferentes sentidos possiveis, a depender dos aspectos ativados no

processamento sociocognitivo da interpretacao.

Dessa forma, a analise textual envolve um alto grau de complexidade e, por isso, Van Dijk (2015)
alerta ser necessaria a adog¢ao de uma abordagem interdisciplinar, envolvendo outros ramos das ciéncias
da linguagem, como a Antropologia e a Filosofia. Todas essas areas apresentam um ponto em comum:
¢ necessario estudar o discurso conforme a adequacao exercida na situacao comunicativa, que deve ser

compreendida de acordo com sua dinamicidade e com suas constantes mudancas.

Assim, para realizar discussoes a luz da LT, é preciso adotar uma abordagem ampla que,
efetivamente, mapeie os sentidos de forma interdisciplinar e considere questdes (con)textuais partindo da
analise da superficie do texto e de seu entorno pragmatico. Isso deve ser feito por meio da observagao dos
fenomenos linguisticos como processos soclocognitivos e interacionais e, consequentemente, da relacao
com o seu papel na constru¢do dos sentidos do texto. Podemos exemplificar a analise sociocognitiva e
interacional da LT, com o exemplo de meme (ver Figura 1) citado por Teixeira e Santos (2018, p. 168-
170):

DAY

et s

,;;‘

N St
i s

SERAGORMEMES . COM

Figura 1: Disponivel em: http://geradormemes.com/meme/abxmn?2
Citada por Teixeira e Santos (2018, p. 168)

As autoras destacam a falta de concordancia verbal e nominal, a auséncia da desinéncia de

infinitivo, o uso de “pra” e a grafia adaptada da palavra inglesa brother como elementos constitutivos
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desse meme, responsaveis pela construcao do humor. Além disso, sdo caracteristicos desse género textual
aspectos multimodais, como a imagem do suricato — facilmente reconhecida por usudarios da internet,
no Brasil — e contextuais, como a expressao “lista de ativos”™— jargdo associado as redes sociais onde
geralmente memes como este circulam. E ndo podemos deixar de destacar a metalinguagem, presente no
comentario do suricato a respeito da elaboracao de memes. Assim, a analise de um texto na perspectiva
atual da LT deve considerar o género textual que ele representa, o suporte onde circula, os interlocutores,
a relagao entre verbal e nao verbal — se for o caso, como acontece com memes — e a intencionalidade

presente na articulacdo de todos os elementos.

Nesse sentido, a aplicacdo de conceitos discutidos no ambito da LT ao ensino de linguas
envolve algumas questoes importantes, como o papel central do texto. Nessa perspectiva, defendida por
Marquesi, Pauliukonis e Elias (2017) e Pauliukonis e Cavalcante (2018), o processo de (co)construgao dos
sentidos passa a ser um dos pilares das aulas, focalizando a relacdo entre as pistas textuais e seu entorno
sociocognitivo. Assim, os efeitos de sentido dos elementos gramaticais sao relacionados ao seu papel na

construgao da tessitura textual e do mapeamento discursivo.

Sob esse viés, o ensino de leitura, analise linguistica e produgao textual (BRASIL, 1998) envolve
a analise das nuances presentes em cada texto e, consequentemente, em cada género, o que faz com
que ndo se busque um sentido tnico nas atividades de leitura e produgao, mas que sejam analisadas as
multiplas possibilidades envolvidas na construgao de sentido, por meio da percep¢ao de pistas textuais.
Ha, assim, um ensino construido de forma conjunta, integrada e participativa, pois os alunos apresentam

seus pontos de vista, que devem ser mediados pelo professor.

A titulo de exemplo, vejamos a analise da fabula “A cigarra e as formigas”, de Monteiro Lobato,
proposta em Santos e Colamarco (2014, p. 50-51). As autoras apontam as expressoes que reforcam a
angustia da cigarra, destacando seu sofrimento devido ao frio: “uma jovem cigarra que tinha o costume
de chiar ao pé de um formigueiro™; “a pobre cigarra, sem abrigo em seu galhinho seco e metida em
grandes apuros”; “pobre cigarra, toda tremendo”; “triste mendiga suja de lama e a tossir”. A percepcao
dessa cadeia referencial (ver secio 2) criada para a personagem “cigarra” opde suas caracteristicas as
da “formiga ma que ndo soube compreender a cigarra”, “usuraria sem entranhas” e “invejosa”, que
“Como nao soubesse cantar, tinha 6dio a cigarra por vé-la querida de todos os seres”. Assim, essa fabula
de Lobato — que também apresenta uma versao da “formiga boa” — cria uma visao dicotomica das
personagens por meio da caracterizagdo, ¢ a percepgao dessa oposicao ¢ essencial para a construgao de

sentido do texto.

Nessa perspectiva, conforme Santos e Colamarco (2014, p. 58-59), “Quando se toma o texto como
unidade de ensino, é necessario analisa-lo em seu conjunto, observando as especificidades dos géneros
e suas regularidades linguisticas”. A pesquisa de Santos (2018) com alunos surdos propds exatamente a
abordagem produtiva de ensino de lingua, com base em géneros, para trabalhar aspectos linguisticos

variados. A autora, partindo do conhecimento prévio da turma a respeito de receitas culinarias, enfatizou
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a percepgao desses estudantes acerca do género em questao, destacando, aos poucos, Varios aspectos
linguisticos que precisavam ser trabalhados na turma. O resultado foi uma melhora significativa da

produgao escrita dos alunos, que passaram a aplicar o que aprendiam na aula em outros textos.

Essa articulacao entre leitura, analise linguistica e producao textual, tdo defendida nos PCN
e na BNCC, confere “as aulas de Lingua Portuguesa uma aplicabilidade para além da sala de aula,
contribuindo para a formagao de alunos mais criticos e conscientes no manuseio da sua lingua materna.”
(cf. BARBALHO; SANTOS, 2017, p. 36). Em relacao a abordagem de processos referenciais em sala
de aula, segundo Santos e Colamarco (2014, p. 59), trata-se de mais uma tematica relevante para alunos
dos diversos niveis de ensino, visando a formar leitores e produtores criticos e “com mais consciéncia das

potencialidades textuais e discursivas de que pode dispor™.

2. REFERENCIACAO E ESCRITA DO SURDO

Diante das mudancas nos estudos do texto, houve uma modificacao no tratamento dos fenomenos
estudados pela LT. Um dos topicos centrais dessa perspectiva é o estudo da referenciacao, que deixou
de ser relacionado a composicao de uma gramatica do texto e a mecanismos referenciais e passou a ser
visto como um processo sociocognitivo e interacional. Com o avanco dos estudos da pragmatica e da
cognicao, a referenciacdo tornou-se um tema concernente aos diferentes usos de expressoes referenciais

e de suas nuances discursivas.

Nessa nova visao, como afirmam Mondada e Dubois (2003[1995]), as pesquisas sobre o
estudo do referente — que passa a se chamar objeto de discurso — focalizam o processo referencial e
nao mais a simples transmissao da informacgdo. Assim, perguntas como “qual o referente?”, ligadas a
“puxar setas”, sao substituidas por outras, como “quais sentidos podem ser atribuidos aos objetos de
discurso?” (cf. SANTOS, 2015). Isso se deve ao fato de, atualmente, a LT seguir a perspectiva de que,
para compreender um objeto de discurso, ¢ preciso ir além de sua identificagao, havendo a necessidade
de ativar conhecimentos sobre o tema e fazer inimeras inferéncias. Portanto, a referenciacao ¢ entendida
como um processo sociocognitivo e interacional em que sdo analisadas a ativagdo e a reativacao de

objetos de discurso por meio de categorias distribuidas em perspectiva escalar e gradual.

Sendo assim, como defendem Apothéloz e Reichler-Béguelin (1999), os referentes nao sao
realidades, mas representacOes construidas discursivamente. Dessa forma, como aponta Mondada
(2005), a analise das expressoes referenciais esta relacionada as propriedades do objeto de discurso e a
negociagao entre os participantes da interacdo, que ¢ construida pela integragao de estratégias linguisticas

e nao linguisticas em situacdes reais de comunicacao.
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Vale ressaltar, contudo, que, conforme Koch (2015[2004], p. 64), essa perspectiva

nao significanegar a existéncia da realidade extramente, mas, simplesmente,
postular a necessidade de uma ontologia nao ingénua e nao realista. Nosso
cérebro nao opera como um sistema fotografico do mundo nem como
um sistema de espelhamento, ou seja, nossa maneira de ver e dizer o real
nao coincide com o real. Ele reelabora os dados sensoriais para fins de
apreensao ¢ compreensao. E essa reelaboracao se da essencialmente no
discurso.

Dessa forma, as expressoes referenciais nao sao objetivas e imutaveis, tendo em vista que, ao
estabelecer alguma escolha linguistica, o enunciador apresenta um posicionamento discursivo, o que
envolve, diretamente, as caracteristicas dos interlocutores e as suas intengdes. Assim, a cada processo de
retomada, o objeto de discurso ¢ (re)categorizado a partir de novas acepgoes sociocognitivas, podendo
ser (re)elaborado e (re)interpretado diversas vezes em um mesmo texto. A referenciacdo, entao, ¢ um
entrecruzamento de aspectos linguisticos, sociais € mentais negociados constantemente no processo

interacional (KOCH; MARCUSCHI, 1998).

Por 1sso, para Santos e Cavalcante (2014, p. 243),

Se concebemos o texto como processo e enfatizamos a importancia da
referenciacdo na construgao de sentido, precisamos analisar os exemplos
observando esse processo sociocognitivo e interacional, complexo e
abrangente. Dessa forma, os referentes s6 podem ser concebidos como
novos ou velhos na perspectiva do cotexto, ja que, do ponto de vista dos
participantes da enunciagdo, o falante investe, em geral, no pressuposto de
que a entidade a ser referida sera de algum modo acessivel ao destinatario,
ou pelas pistas contextuais, ou pelo saber comum a ambos, ou pelos indicios
da situagao comunicativa real.

O agrupamento dos processos de referenciacao geralmente ¢é feito em duas categorias: anafora
(direta, indireta, encapsuladora) e déixis. Para Apothéloz (2003[1995]), a anafora direta (AD) est4 ligada
a continuidade referencial, ou seja, a ligacao/ao encadeamento dos elementos que retomam os objetos
de discurso, seja essa referéncia anterior ou posterior. E importante ressaltar, porém, que atualmente para

a LT ndo ha tanta preocupacdao com o “apontamento” do referente, mas com a construgao de sentido

dos objetos de discurso por meio da cadeia referencial (SANTOS, 2015; CASTANHEIRA, 2020).

Da mesma forma, os elementos anaféricos nao necessariamente apresentam relacao de
correferencialidade ou um referente bem definido e delimitado no texto, visto que podem exercer papel
resumitivo e empacotar frases, paragrafos ou ideias ainda mais amplas — é o caso dos encapsulamentos
(AE). Além disso, muitas vezes, esses objetos de discurso estdao relacionados a algo que nao foi dito no
texto, referindo-se a pistas deixadas no discurso, que servem como ancoras textuais — exemplo tipico
de anaforas indiretas (AI). O comportamento das anaforas, porém, depende de uma série de fatores
soclocognitivos e interacionais, como observamos no excerto (1), retirado de um texto escrito por um

aluno surdo:
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(1) O Paulo contou tudo o que viu para sua mae. Mais uma vez, ela ndo acredita. Ela
decidiu levar o filho ao médico. (LEAL, 2011, p. 74)

Em (1), vemos que o aluno usa como AD os pronomes “ela/sua” para retomar o objeto de discurso
“mae”. Ja “o filho” constitui-se em uma Al, ancorada em “mae [de Paulo]”: se ela ¢ a mae, ele ¢ o filho.
Leal (2011) destaca a expressiva presenca de AD nos textos escritos por alunos surdos, principalmente
envolvendo repeticdes de palavras, havendo também casos de pronominalizagao e elipse. Segundo a
autora (2011, p. 112), as AD parecem ser “uma estratégia de referencia¢dao bastante produtiva nos textos
analisados, principalmente por causa da influéncia exercida pela versao em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) sobre os textos escritos pelos alunos surdos”. Por outro lado, a autora chama a atengao para o
baixo indice de anaforas indiretas no corpus que analisou, provavelmente decorrente das associagoes

nem sempre faceis de serem efetuadas nos textos.

Jaemrelagdao a AE, na pesquisa de Leal, ha poucos casos utilizados pelos alunos surdos, geralmente
de pronomes “tudo” e “isso” sintetizando alguma parte do texto. Mesmo sendo poucas ocorréncias de
AL, ¢ possivel constatar o papel coesivo desses pronomes nos textos. No exemplo (1), o pronome “tudo”
refere-se ao que Paulo havia visto anteriormente; ja em (2), o pronome “isso” encapsula as acoes de

Paulo: ele conta o que viu a mae e ela se refere ao que Paulo disse como “isso”:

(2) “E estranho, s6 isso para com mentiroso.” (LEAL, 2011, p. 83)

Por outro lado, a déixis esta relacionada, tradicionalmente, a perspectiva enunciativa orientada
pelas coordenadas do falante a origo (eu-aqui-agora) (cf. LYONS, 1977; BUHLER, 1982; SANTOS,
CAVALCANTE, 2014). Assim, s ¢ possivel identifica-la a partir da informagao de quem esta enunciando
e em que local e em que época esse enunciador esta. Segundo Cavalcante (2005, p. 126),

para um processo referencial ser considerado déitico, ele precisa fazer
apelo ao ponto de origem em que se situa o falante, ou coenunciador.
Assim sendo, se elegermos como critério primario a retomada de referentes
no discurso, poderemos aceitar que a déixis pode cruzar o caminho da

anafora e da introducgao referencial, ndo as excluindo, mas inserindo uma
soma de subjetividades.

A diferenca entre anafora e déixis, porém, nao ¢ tao simples, uma vez que ambos os processos
parecem se misturar — é o que ocorre no exemplo analisado por Schiffrin (1990, p. 246): “Eu nasci em

9 <

Londpres e vivi aqui/la minha vida toda”. Para autora, os termos “aqui/14” “associam-se anaforicamente

em relacdo a Londres e de maneira déitica quanto ao enunciador — demonstrando sua proximidade ou
distancia em relagao a capital britanica.” (cf. SANTOS; MORAIS, 2017, p. 43). Para Shiffrin (1990, p.
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267), mesmo o texto ¢ contextual, por isso nao faz muito sentido destacar que a déixis remete para algo

fora do texto.

Assim, tanto a anafora como a déixis constituem, sem se excluir, os processos de construcao de
cadeias referenciais que colaboram para os efeitos de sentido dos textos. No caso especifico de textos
escritos por surdos, se considerarmos a influéncia das linguas de sinais, a separacao entre anafora e déixis
fica ainda mais complexa, como lembra Leal (2011, p. 60):

No caso especifico das linguas de sinais, essa referéncia déitica deve
ser analisada de maneira ainda mais ampla. Por se tratarem de linguas
visuoespaciais, as construgdes textuais nas linguas de sinais tém como
referencial o produtor do texto, que usa a Libras no momento da enunciacao.
Por isso, nas linguas de sinais, qualquer ponto no espaco usado para fazer
referéncia ao que quer que seja (um lugar, uma pessoa, um objeto, um
acontecimento) estd sempre relacionado ao posicionamento daquele que

tem o ato de fala e tal posicionamento funciona como o centro déitico de
todo o texto que se desenvolve.

Para Leal (2011, p. 61), “pode-se afirmar que a déixis ¢ uma das principais marcas de
referenciacdo da Libras”, portanto ¢ de esperar que algumas estratégias utilizadas por surdos em textos
escritos representem esse carater déitico. Em trechos com discurso direto da sua pesquisa, Leal percebeu
uma mistura nos usos de 1" pessoa (eu) e 3" pessoa (ele), demonstrando que por vezes o aluno surdo
nao percebia o uso déitico do pronome “eu” para se referir ao personagem Paulo, devido a marcacao
visuoespacial do personagem Paulo no momento da traducao do conto para Libras (cf. LEAL, 2011, p.
117). Para a autora, isso justificaria, portanto, dentre outras estratégias, a repeticao de termos nos textos

escritos por surdos; no caso do seu corpus, a repeti¢ao de “Paulo” foi marcante nas redagoes dos alunos.

Exemplos de textos como os analisados por Leal demonstram o que Santos ¢ Morais (2017, p.
52-53) defendem:

Em se tratando dos processos referenciais, cumpre sempre destacar
a 1mportancia dos dados do entorno sociocultural ¢ situacional dos
enunciadores, nao s6 a importancia das fontes presentes no texto, mas a
forma como todos esses critérios vao auxiliar na representagao mental do
objeto de discurso. O processamento das relagdes requer uma complexa
ativagao de processos cognitivos que mobilizam conhecimentos na memoria
discursiva dos participantes da interagao. Todo esse entrelacamento de elos
referenciais ndo se coaduna somente com o que esta explicito no contexto,
mas também com o que estd na memoria discursiva ¢ ¢ ativado por meio
de inferéncias.

Constatamos, entdao que, quando analisamos exemplos reais de uso da lingua, podemos perceber
os conceitos da LT em operagdo na construcao de sentidos, associando-os a aspectos sociocognitivos
e interacionais variados. No caso das estratégias referenciais em textos escritos por alunos com
especificidades na escrita, como os surdos, podemos constatar, na pesquisa de Leal (2011), peculiaridades

decorrentes das especificidades da escrita desses sujeitos.
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Além disso, cumpre ressaltar que ¢é essencial que o ensino de lingua portuguesa para alunos
surdos —na verdade, para qualquer aluno — considere aspectos textuais e discursivos, partindo de géneros
textuais. No caso da pesquisa de Leal (2011), analisa-se um miniconto para chegar a sua retextualizagdo
e enfatizar o uso de estratégias referenciais na progressao textual. Ja na pesquisa de Santos (2018, p. 185),
a autora trabalha diversos contetidos, partindo de receitas culinarias, e enfatiza a importancia de dar
destaque

[...] a finalidade do género: ler ¢ escrever para qué ¢ para quem, com
foco nas situagdes de comunicacdo. Privilegiamos o didlogo, a interacio,
a construcdo conjunta de conhecimentos, buscando valorizar a lingua
materna do surdo e construir um material pedagdgico voltado para as suas

especificidades. Trabalhamos atividades de gramatica de forma situada,
com base em textos, com énfase na reescrita.

Portanto, podemos concluir a respeito das pesquisas citadas que somente com uma abordagem

textual-discursiva, considerando aspectos linguisticos diversos, ¢ possivel desenvolver a autonomia e a

competéncia linguistico-discursiva dos alunos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo, pretendemos demonstrar como alguns conceitos da Linguistica de Texto podem ser
observados em textos variados, incluindo os elaborados por alunos surdos, colaborando para a leitura,
a produgao textual e a compreensao de aspectos linguisticos. Os textos escritos por surdos, nos mais
diversos niveis de ensino, merecem estudo aprofundado, e as possibilidades de pesquisas sdo infinitas,

como demonstram os estudos de Leal (2011) e Santos (2018), apenas para citar alguns.

No caso da referenciacdo, processo essencial para a construcao de sentido (cf. KOCH, 2003;
SANTOS, CUBARICHE, TEIXEIRA, 2012), hd de se considerar aspectos sociocognitivos e interacionais
especificos, decorrentes, por vezes, de caracteristicas da Libras, como aponta Leal (2011). Além disso,
sendo ou nao textos escritos por surdos, ¢ importante articular a analise dos processos referenciais aos

géneros textuais (cf. COLAMARCO, 2014; MORAIS, 2017), para que se compreendam as sutilezas de

elaboracao dos textos, associadas ao estilo, a composi¢ao e a tematica de cada género.

Ha, portanto, um amplo campo de pesquisas a partir de conceitos e pressupostos teoricos da
Linguistica de Texto atual; resta a cada professor-pesquisador encontrar um objeto de analise, colaborando

para a formagao dos seus alunos, surdos ou ndao
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O TRABALHO COM GENEROS E A
PRODUCAO DE MATERIAIS DIDATICOS:
UMA EXPERIENCIA EXTENSIONISTA NO
CAMPO DA SURDEZ
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INTRODUCAO

A proposta deste texto ¢ discutir alguns aspectos teoricos relacionados a producao de material
didatico, especificamente, um livro didatico para ensino de lingua portuguesa como L2 para alunos surdos,
do 6 ao 9° ano do Ensino Fundamental. Além disso, pretende-se apresentar a experi¢ncia do projeto
de extensdo “Recursos e Materiais para o Ensino de Portugués para alunos Surdos” da Universidade do

Estado do Rio de Janeiro (UER]) na empreitada de elaboracdo de material didatico.

O projeto tem como premissa que o letramento em lingua portuguesa, no caso especifico da
comunidade surda, deve contemplar a exposi¢ao aos variados géneros de discurso que circulam na
sociedade. Assim sendo, o principal objetivo do projeto de extensdo ¢ trabalhar tanto producao textual
quanto a compreensao leitora de letreiros de lojas, receitas, HQs, cardapios, placas, bulas de remédios,
textos publicitarios e literarios etc. £ indispensavel que estes e tantos outros géneros sejam ensinados
por fazerem parte das nossas praticas sociais. Deve-se também considerar, na transposicao didatica dos
géneros, a necessidade de formular sequéncias didaticas que considerem a analise contrastiva com a
Libras, além de recursos visuais — que estimulem e incorporem a experiéncia visual e o modus vivendi

surdo.

Este capitulo contempla trés partes fundamentais. Na primeira parte, discutimos a defini¢ao
teorica de género de discurso. Visitamos as consideragoes do filosofo russo M. Bakhtin, as reflexdes do
grupo de pesquisadores de Genebra e os documentos oficiais de nosso pais que objetivam orientar a
pratica docente. Na segunda, trazemos algumas propostas de materiais didaticos de ensino de lingua

portuguesa como segunda lingua para surdos. Na terceira, apresentamos a experiéncia do projeto de

1 Universidade do Estado do Rio de Janeiro. E-mail: angelabaalbaki@hotmail.com
2 Universidade do Estado do Rio de Janeiro. E-mail: targine@gmail.com
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extensao na producao do livro didatico Construindo juntos — Uma aventura de leitura e escrita: proposta

bilingue para alunos surdos.

~

"RABALHO iw DISCURSIVOS: ALGUNS ASPECTOS TEORICOS

Em relacdo ao pensamento filosofico de Bakhtin, a linguagem ¢ o ntcleo articulador. Sao varias

as contribuicdes desse autor ao pensamento linguistico. Assim, percebe-se, na sua obra, que a linguagem
¢ considerada, além dos seus aspectos formais, uma pratica constituida na interagao social. O dialogismo
¢ o principio constitutivo de todo enunciado. Em suas diferentes dimensoes, ¢ possivel verificar que
todo enunciado ¢ internamente dialogizado. Isso quer dizer que a orientacdo dialégica ¢ um fendmeno

préprio do discurso, uma vez que todo discurso se encontra com o discurso de outrem.

O enunciado ¢ considerado, segundo Bakhtin, “um elo na cadeia da comunicagdo verbal”
(BAKHTIN, 1992, p. 319). Nessa perspectiva, tal elo pode ser desdobrado em dois aspectos: os elos
anteriores (quando as palavras do “eu” sdo invadidas pela voz do outro) e os elos que lhe sucedem
(quando o outro se incorpora no processo de coprodugao do enunciado). Segundo Bakhtin (1992), um
enunciado, seja qual for, ndo ¢ objeto de discurso pela primeira vez, como também o “locutor” nao ¢ o
primeiro a falar dele, uma vez que retoma necessariamente, sentidos preexistentes. Representa-se, dessa
forma, a desmistificacao da ilusao do sonho adamico: o primeiro homem a nomear os objetos ainda nao

designados.

Da mesma forma que o discurso ndo pode ser separado dos elos anteriores que o determinam,
também nao pode ser separado dos elos que lhe sucedem. Assume-se, nessa perspectiva, que todo
discurso, tanto nas formas retoricas quanto monologicas, ¢ orientado para um “destinatario” real ou
pressuposto e ¢ exatamente por estar voltado a alguém que o discurso sofre as influéncias da resposta
futura deste “destinatario”.

Os outros, para os quais meu pensamento se torna, pela primeira vez, um
pensamento real (e, com isso, real para mim), ndo sdo ouvintes passivos, mas
participantes ativos da comunicagao verbal. Logo de inicio, o locutor espera
deles uma resposta, uma compreensdo responsiva ativa. Todo enunciado

se elabora como que para ir ao encontro dessa resposta (BAKHTIN, 1992,
p- 320).

Como observamos, nos dizeres de Bakhtin, estar voltado a um destinatario ¢ uma particularidade
constitutiva do enunciado — “sem o qual [destinatario] nao ha, e nao poderia haver enunciado”
(BAKHTIN, 1992, p. 326). O modo de construir esse enunciado (selecionando tais e quais recursos
linguisticos) dependera, portanto, da percepgao e imagem que o locutor formula de seu destinatario,

como também da maneira pela qual o locutor presume a “compreensao responsiva ativa”, ou seja, como
b bl
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ele esta presente na resposta futura de seu destinatario. Assim sendo, o locutor pressupde, ao construir seu
enunciado, “um fundo aperceptivo” de seu destinatario, mesmo que considerado de forma generalizada.
Enquanto falo, sempre levo em conta o fundo aperceptivo sobre o qual
minha fala sera recebida pelo destinatario: o grau de informacao que ele
tem da situago, scus conhecimentos especializados na area de determinada
comunicagao cultural, suas opinides e suas convic¢oes, seus preceitos
(do meu ponto e vista), suas simpatias e antipatias, etc.; pois ¢é isso que

condicionara sua compreensao responsiva de meu enunciado (BAKHTIN,

1992, p. 321-2).

Como podemos observar, a segunda propriedade do dialogismo corresponde a inexisténcia do
discurso independentemente daquele a quem ¢ enderecado. Nesse sentido, o “destinatario” se faz presente
no discurso, interferindo tanto no seu processo de produ¢ao quanto na sua constituicao (mesmo que a
atitude compreensiva responsiva do outro se manifeste em um espaco e um tempo distantes daqueles em

que foi produzido o enunciado).

Ao dimensionar a natureza dos enunciados, compreendemos que a enunciagao se da sempre em
uma interagao no curso da interac¢do verbal. Preconiza-se, dessa forma, o entendimento do discurso como
uma interacao ativa entre dois parceiros. Voltando a primeira propriedade do dialogismo, verificamos
que o dito é abordado dentro do universo do ja dito, uma vez que “o enunciado esta repleto de ecos e
lembrancas de outros enunciados” (BAKHTIN, 1992, p. 316). Os enunciados nao existem isolados: cada

enunciado pressupoe seus antecedentes e outros que o sucederao.

Dando continuidade a sua reflexdao sobre linguagem, Bakhtin, em scu texto “Géncros do
discurso”, compreende que as esferas da agao humana implicam a utiliza¢ao da linguagem na forma de
enunciados concretos. Assim, ndo haveria producao de enunciados fora das esferas de atividade, posto
que sao determinados pelas condi¢oes especificas e pelas finalidades de cada esfera de atuacao humana.
A esses enunciados produzidos no interior de uma atividade, de um dominio de a¢ao humana, Bakhtin
chamou de géneros. Ou nas palavras do autor: “tipos relativamente estaveis de enunciados” (op. cit).

Cumpre salientar de um modo especial a heterogeneidade dos géneros do
discurso (orais ¢ escritos), que incluem indiferentemente: a curta réplica do
dialogo cotidiano (com a diversidade que este pode apresentar conforme os
temas, as situagoes ¢ a composi¢ao de scus protagonistas) o relato familiar,

a carta (com suas variadas formas), a ordem militar padronizada [...]

(BAKHTIN, 1992, p. 321-322).

Podemos dizer que os géneros discursivos sao praticas socialmente constituidas configuradas
concretamente em textos. Talvez o ponto mais interessante da reflexdo teérica de Bakhtin ¢ que os
géneros podem se transformar. Afinal, a medida que a propria esfera da atividade humana se desenvolve
e fica mais complexa, o mesmo acontece com os géneros discursivos. Cada género do discurso pode
sofrer sucessivas alteracoes, decorrentes das incessantes mudancas socio-historicas. Alguns géneros novos
aparecem, outros desaparecem, total ou parcialmente; outros ainda passam por transformacdes a medida

que as atividades humanas ficam mais e mais complexas. Como os géneros estao sempre vinculados a
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um campo da acao humana, a sua ado¢ao ¢ sempre uma escolha determinada pela especificidade de um

dado campo e pelas circunstancias de seu emprego.

Ha trés elementos que sao, para Bakhtin, indissoluvelmente ligados a todo enunciado e
determinados por cada campo da atividade humana, quais sejam: o contetdo tematico, o estilo e a
construgdo composicional. O contetdo tematico refere-se ao dominio de sentido de que se ocupa o
género do discurso. A construcao composicional, por sua vez, refere-se a estrutura formal; ja o estilo, a
selecao operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais — presentes em
um enunciado. Esses trés elementos compoem qualquer enunciado e as suas regularidades permitem o

agrupamento desses enunciados em diferentes géneros do discurso.

Com a proposta de pensar formas de exceder a teoria sobre géneros discursivos, retomamos
pesquisadores do grupo de Genebra como Schneuwly e Dolz (2004). Para os autores genebrinos, na
escola, os géneros deixam de ser ferramentas de comunicacgao e passam a ser objeto de estudo. E nos
interrogamos: qual a relagao que podemos estabelecer entre géneros discursivos e escola, com destaque
ao modelo de educacdo bilingue® para surdos? No caso de alunos surdos, podemos afirmar que o
aprendizado de linguas, tanto da lingua portuguesa como L2 quanto da Libras, como sua primeira

lingua e também lingua de instrugdo, ¢ um objeto de estudo.

Schneuwly e Dolz (2004) enfatizam que a escola é o auténtico lugar de comunicagao e as situagoes
escolares como ocasioes de producao e recepgao de textos. Nesse sentido, os géneros seriam o resultado
desse funcionamento escolar. Abordar o ensino de géneros na escola é, em grande medida, diversificar
a escrita e criar situacdes auténticas de comunicacao. Em linhas gerais, ¢ levar o aluno ao dominio dos

géneros da forma como funciona nas praticas sociais de linguagem.

Para os referidos autores, a elaboragao de sequéncias didaticas* de géneros deve explicitar o
conhecimento implicito do género, em trés dimensoes: a) por referéncia aos conhecimentos de especialistas;
b) por referéncia as capacidades dos alunos, as finalidades e objetivos da escola, aos processos de ensino/

aprendizagem; c) por uma jungao coerente desses conhecimentos em funcao dos objetivos visados.

A proposta de ensino de linguas baseada em géneros discursivos também baseia propostas
e orientagdes oficiais. Em relagdo aos documentos nacionais de orientagdo para o ensino, podemos
observar que, nos Parametros Curriculares Nacionais (1997), os géneros privilegiados para a pratica de

escuta e leitura de textos sao os listados no quadro a seguir.

3 Barbosa (2018) aponta que, no Brasil, a Educacao Bilingue ganhou impulso, principalmente, apés a publicacdo da Lei de
Libras (lei n® 10.436/2002), sendo utilizada em escolas que tém como proposta pedagogica proporcionar ao aluno surdo a
pratica dialogica em duas linguas no contexto escolar: a Libras ¢ a lingua portuguesa escrita. Contudo, sublinha-se que as
maiores dificuldades em relacdo a esse tipo de proposta seriam a escassez de profissionais capacitados ¢ de materiais didaticos
¢ a inexisténcia de procedimentos de avaliacdo que atendam as necessidades especificas desses alunos.

4 Assequéncias didaticas proporcionam que o aluno possa realizar tarefas em distintas ctapas com a finalidade de compreender
¢ produzir textos de determinados géneros de discurso.
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LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS - cordel, causos e LITERARIOS - conto
similares - novela
- texto dramatico - romance
- can¢ao - cronica
- poema
- texto dramatico
DE IMPRENSA - comentario DE IMPRENSA - noticia
radiofonico - editorial
- entrevista - artigo
- debate - reportagem
- depoimento - carta do leitor
- entrevista

- charge e tira

DE DIVULGACAO - CXposicao

DE DIVULGACAO - verbete enciclopédico

CIENTIFICA - seminario CIENTIFICA (nota/artigo)
- debate relatorio de
- palestra experiéncias
- didatico (textos,
enunciados de questoes
- artigo
PUBLICIDADE - propaganda PUBLICIDADE - propaganda
Figura 1: Quadro de géneros discursivos.

Fonte: PCN (1997, p.54)

Ja de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no componente da lingua

portuguesa,

[...] amplia-sc o contato dos estudantes com géneros textuais relacionados

a var

10s campos de atuacgao ¢ a varias disciplinas, partindo-se de praticas

de linguagem ja vivenciadas pelos jovens para a ampliagao dessas praticas,
em direcao a novas experiéncias.

Como consequéncia do trabalho realizado em etapas anteriores de
escolarizagao, os adolescentes e jovens ja conhecem e fazem uso de géneros
que circulam nos campos das praticas artistico-literarias, de estudo e
pesquisa, jornalistico-midiatico, de atuagdo na vida publica e campo da
vida pessoal, cidadas, investigativas (p. 136).

Observamos como nos documentos oficiais ha a articulacao de diversos géneros como forma de

trabalhar as praticas de compreensao e de produgao de textos. Embora os dois documentos citados nao

abordem a questao da lingua portuguesa como segunda lingua (L.2) na modalidade escrita para alunos

surdos, consideramos extremamente relevante pensar o trabalho com géneros na educacao bilingue

voltada para esse publico.
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ERIAL DIDATICO DE L2 PARA ALUNOS SURDOS

Por tudo que foi exposto, consideramos ser necessario construirmos materiais didaticos adequados,
que propiciem a transposi¢do didatica’ dos conhecimentos sobre os géneros discursivos para o nivel dos
conhecimentos a serem efetivamente ensinados — ou seja, transformados em objeto de ensino. Antes,
contudo, buscamos algumas respostas a questao: O que sdo materiais didaticos? Materiais didaticos
podem ser definidos amplamente como “produtos pedagogicos utilizados na educacao e, especificamente,
como o material instrucional que se elabora com finalidade didatica”, conforme Bandeira (2009, p. 14).
Sao também reconhecidos por Leffa (2008) como “uma sequéncia de atividades que tém por objetivo
criar um instrumento de aprendizagem” (p. 15). A defini¢ao de material didatico de L2 defendida por
Vilaga (2012) supoe que este pode ser todo e qualquer material usado com fins didaticos, mesmo que nao

seja gerado para esse fim.

Em relacao a autoria dos materiais didaticos, Vilaga (2012) destaca elementos externos e internos
que influenciam na elaboracao dos mesmos. Os elementos externos sao aqueles que fazem parte de
contextos extra educacionais, como, por exemplo, orientacoes do Ministério da Educacao (MEC), custo
de produgdo, aceitacao publica, etc. Sao fatores internos aqueles que estdo relacionados ao contexto de
ensino-aprendizagem, como metodologia da escola, necessidades da turma, preferéncias do professor. Ha,
portanto, dois tipos de elaboracdo que consideram o publico-alvo: globalizada e localizada. A elaboragao
global ¢ generalista, ampla e idealizada: o mesmo material didatico é empregado em diferentes contextos
que sao, em geral, ignorados. A elaboragao local ¢ direcionada a um publico mais restrito; enfoca aspectos
culturais locais mais definidos e permite contrastar a lingua primeira dos alunos com a lingua alvo a ser

aprendida.

Em relacdo a educacdao de surdos, podemos observar que grande parte do material didatico
produzido corresponde a producado localizada. Sao os professores que fazem os trabalhos para seus
alunos, fato que os torna, muitas vezes, desconhecidos por parte da academia®. Conforme Santos
(2012), ha alguns materiais produzidos para ensino de lingua portuguesa como L2 para surdos; alguns
sao voltados aos professores da area de ensino de portugués para surdos, entre eles: Ensino de Lingua
Portuguesa para Surdos: caminhos para a prdtica pedagogica, volumes 1 e 2 (SALLES et. al, 2004);
Ideias para Ensinar Portugués para Alunos Surdos (QUADROS; SCHMIED'T, 2006); e outros para os

5 Segundo Schneuwly e Dolz (2004), a transposi¢dao didatica pode ser entendida como um conjunto de transformagoes
que determinados conhecimentos sofrem, quando temos como objetivo ensina-los. Tais transformacoes sempre promovem
deslocamentos diversos a esses conhecimentos.

6 Nos anos de 2018, 2019 e inicio de 2020, os integrantes docentes e discentes do grupo de extensao Recursos e materiais
para o ensino de portugués para alunos surdos tiveram a oportunidade de visitar escolas bilingues ou salas bilingues para
surdos nas seguintes cidades: Rio de Janeiro (R]), Duque de Caxias (R]), Sao Paulo (SP), Cotias (SP) e Taguatinga (DF). Nessas
visitas, fo1 possivel conhecer praticas docentes diferenciadas. Os professores das institui¢bes visitadas foram convidados a
realizar a avaliacdo técnica do material didatico elaborado pelo projeto de extenséo.
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proprios alunos, como: Portugués... eu quero ler e escrever (ALBRES, 2010). Sendo o Gltimo, o material

7

avaliado por Santos (2012), ¢ “uma tentativa de uso de textos completos e ndo apenas de palavras isoladas
e descontextualizadas” (SANTOS, 2012, p. 5).

Silva e Guimaraes (2016) trazem reflexdes acerca da elaboracao de um material didatico voltado
para o ensino de portugués como L2 para criangas surdas no nivel basico. Trata-se do livro didatico
Portugués para criangas surdas: leitura e escrita no cotidiano. Para as autoras, o livro didatico pode ser
uma das principais ferramentas no ensino de linguas. Assim, seu artigo discorre sobre a importancia
desses materiais didaticos no ensino da lingua e apresenta a experiéncia do desenvolvimento e os
resultados obtidos até entdo: um livro didatico em formato digital e videos em Libras para auxiliar no

desenvolvimento das atividades.

Para a construgdo do livro Portugués para criangas surdas (SILVA; GUIMARAEES, 2016), foram
levadas em consideracdo as especificidades relativas a condigao sensorial da lingua de sinais, ao uso
espago-visual da mesma e ao pertencimento a uma comunidade. Esses alunos fazem parte de uma minoria
linguistica que vem construindo a propria cultura e é importante que se utilizem esses contextos culturais
na construgao do contetdo. Além disso, pelo fato de os alunos surdos ndo aprenderem o portugués por
meio de intera¢oes espontaneas, mas sim por uma aprendizagem escolar formal, é importante que haja
interacao em portugués escrito. O texto passa a ser crucial neste processo de aprendizagem. As autoras,
entao, buscaram listar alguns géneros textuais que os aprendizes tém contato no dia a dia. O referido
livro didatico foi organizado em unidades divididas em li¢goes. Cada unidade tem um tema norteador e
as ligdes visam ao desenvolvimento de competéncias gramaticais e lexicais. Dentre os desafios da criacao

do material, um deles fo1 a colecao de textos auténticos para as atividades que compdoem as licoes.

Barbosa (2018) também buscou elencar quais sdo os principais materiais didaticos de PL2
para surdos em suas versoes impressas e digitais. A justificativa dada pela autora ¢ a importancia de se
apresentar e refletir sobre qual ¢ a realidade dos materiais que tém sido utilizados atualmente nesse tipo
de ensino, ja que os alunos necessitam de técnicas e abordagens que contemplem as suas diversidades
linguisticas e educacionais. Além dos materiais ja citados por Santos (2012), Barbosa (2018) cita outros,
como os dois materiais digitais: “Portugués para criancas surdas: leitura e escrita no cotidiano” (SILVA;
GUIMARAES, 2016) — anteriormente comentado; e “O uso da imagem no processo de ensino-

aprendizagem da lingua portuguesa para alunos surdos” (MARINHO, 2015).

No que diz respeito a lingua portuguesa como segunda lingua, Barbosa (2018) destaca que uma das
maiores dificuldades enfrentadas pelos docentes ¢ o fato de existirem poucos materiais didaticos; logo, os
professores acabam tornando-se responsaveis pela busca ou desenvolvimento dos seus proprios materiais.
No entanto, segundo a autora, muitas vezes os materiais nao contribuem para o desenvolvimento da
leitura e da escrita, porque esses profissionais nao dispoem de tempo suficiente para elaborar materiais
didaticos, além de nao contarem com uma formagao especifica na area de ensino de portugués como

segunda lingua para surdos.
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Nessa perspectiva, consideramos a proposta de modelo didatico de Schneuwly e Dolz (2004). Isso
implica buscar trabalhar com atividades e suportes de exercicios variados; integrar atividades de leitura,
de escrita e de conhecimento da lingua, motivar os alunos, entender suas capacidades e dificuldades ao
trabalharem com textos pertencentes ao género selecionado etc. A construgdo de um modelo didatico
de um género sugeriria a analise de um conjunto de textos que se ponderam como pertencentes ao
género, considerando-se, no minimo, os seguintes elementos: as caracteristicas da situagao de producao;
os conteudos tipicos do género; a constru¢do composicional caracteristica do género; o seu estilo. Todos
os elementos devem ser vistos em valor dialégico. E completamos, sobretudo, em valor dialégico com
a L1 do aprendiz surdo assim como sua maneira de estar no mundo, de compreendé-lo e se fazer
compreender. Em suma, o material deve possibilitar a coexisténcia das duas linguas, reconhecendo-as de
acordo com as func¢des que exercem na vida da pessoa surda (QUADROS; SCHMIEDT, 2006).

EXTENSIONISTA NA PRODUCAO DE
ATICO PARA ALUNOS SURDOS

Idealizado no ano de 2012, o projeto de extensao “Recursos e Materiais para o Ensino de Portugués
para alunos Surdos”, coordenado pela professora Angela Baalbaki e vinculado ao Departamento de
Extensao da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]), ja produziu trés volumes de livro didatico
intitulado Construindo juntos — Uma aventura de leitura ¢ escrita: proposta bilingue para alunos surdos.
A equipe do projeto ¢ composta por académicas (docente ¢ discentes) que juntas buscam produzir quatro

volumes do livro didatico de lingua portuguesa em perspectiva bilingue para surdos.

CONSTRUINDO

Uma aventura de leitura e escrita:
proposta bilingue para alunos surdos

Figura 2: Capa do livro (volume 1)
Fonte: acervo do projeto.
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Este projeto propoe abordar questdes ligadas ao ensino de LP como L2 destinado a comunidade
surda, estabelecer metodologias de ensino através da producdo de materiais didaticos e suscitar
questionamentos acerca do processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa e do cotidiano escolar
numa perspectiva bilingue. Assim sendo, o objetivo geral do projeto é instrumentalizar o futuro professor
e o professor (em servigo) para lidar com as singularidades linguisticas da comunidade surda pelo viés da
transposi¢ao didatica, com a elaboracdo, a aplicacao e a avaliagdo de propostas didaticas direcionadas a
alunos surdos. Também tem como proposito compreender como a experiéncia visual auxilia os discentes
surdos a desenvolver o letramento em LP. Além disso, pretende-se contribuir com a formagao docente,
uma vez que o projeto, por meio das pesquisas na area de educagao e surdez, pode consolidar nao s6 o
processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa escrita, mas também a inser¢ao do sujeito surdo

na sociedade letrada.

Ao desenvolver atividades em abordagem bilingue para surdos, considera-se a Lingua Brasileira
de Sinais — Libras — como a primeira lingua do aluno e a lingua portuguesa como sua segunda lingua. As
agoes do projeto devem estar pautadas nos seguintes principios: interagdes e comunicagoes significativas;
contetdo relevante, pertinente, interessante ¢ motivador; utilizacao de habilidades ou modalidades
linguisticas; estimulo do aprendizado indutivo ou por descobertas das regras subjacentes ao uso e a
organizagao da linguagem; uso criativo da linguagem e processo de tentativa e erro. Entdo, como deve ser
a producao de material didatico de lingua portuguesa como L2 utilizado com esse aprendiz? Para Morais
e Cruz (2020, p. 208) é importante que “[...] os textos sejam contextualizados e compreendidos, por meio
de recursos visuais adequados e de pistas imagéticas que levem o aprendiz a uma leitura autonoma e
eficaz”. Assim, entendemos que as formulacoes linguisticas e as imagéticas sao elementos a serem lidos
e interpretados. A combinacdo dessas duas formulagoes pode colaborar para o desenvolvimento da

competéncia leitora e para a constru¢ao da autonomia do aluno surdo.

Para cada volume do livro Construindo juntos (que corresponde a uma série de escolaridade
no Ensino Fundamental 2), ¢ produzida uma matriz curricular que tem como objetivo fornecer base e
orientacdo para a elaboracdo dos capitulos. Todos os volumes estao divididos em 4 unidades, sendo cada

uma composta por 5 capitulos — totalizando 20 capitulos por volume.

A titulo de ilustragao, alguns elementos da elaboragao de parte do volume 3 (correspondente a 8°
ano) sao apresentados a seguir. Em um primeiro momento, partiu-sc da proposta curricular da Secretaria
Municipal de Sao Paulo (Orientagoes Curriculares e Proposi¢ao de Expectativas de Aprendizagem para
a LEducagao Infantil e Ensino Fundamental: lingua portuguesa para pessoa surda) de 2008. Em seguida,
em reunioes dos integrantes do projeto, iniciamos varios debates sobre os temas a serem abordados em
cada género. Dessa forma, foi criada uma matriz curricular voltada para o ensino de lingua portuguesa

para o ano de escolaridade em foco.

Uma preocupacao da equipe fol usar recursos visuais que suscitassem a aprendizagem visual.

Afinal, como destaca o professor surdo Alain Gebert: “estamos acostumados a pensar por imagens para
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reproduzir visualmente em Lingua de Sinais a representacao de nosso pensamento” (GEBERT, 2016, p.
20 — traducdo livre’). A proposta principal de uso das imagens visa aprimorar os conhecimentos prévios
do aluno sobre a teméatica, ampliar seu vocabulario da L1 (Libras), promover seu conhecimento de mundo
e auxiliar na realizagao de inferéncias. As imagens sao seguidas de texto escrito em lingua portuguesa,
para que haja etapas de pré-leitura, leitura e pos-leitura, terminando com a escrita de textos em lingua
portuguesa. Para tanto, além da oferta de videos em Libras, um dos diferenciais do material didatico ¢
a presenca de dois personagens com funcdes especificas: Pedro Jorge e Maria Joana. O primeiro ¢ um
estudante surdo e sua fun¢ao no material didatico ¢ estabelecer a comunicagao com os alunos por meio
de questionamentos e didlogos. A segunda ¢ intérprete de Libras e sua funcao ¢ sistematizar e concluir

aspectos basicos do contetdo. Seguem as imagens de cada um dos personagens.

Figura 3: Pedro Jorge. Figura 4: Maria Joana.
Fonte: Acervo do projeto. Fonte: Acervo do projeto.

Em relagao a estrutura basica dos capitulos, inicia-se com a inser¢ao de um QQR Code (apresentagao
de video com um exemplo do género produzido em Libras); segue com a apresentagao de um exemplo
do género em questdo; exercicios de interpretacdo; apresentacao da estrutura composicional de cada
género; sempre que possivel, atividades de metalinguagem em LP e andlise contrastiva (Libras LP);
produgao textual referente ao género trabalhado no capitulo (escritura e reescritura). Assim, os capitulos
sao pensados segundo a seguinte sequéncia: a) identificacdo do género por meio de seu sinal em Libras e
de breve explicacao em Libras; b) contextualizac¢ao visual do texto e da imagem que propicie exploragao
de conhecimento prévio e inferéncias (linguisticas e 1imagéticas); c) identificacao e estudo de elementos
textuais e paratextuais relevantes; d) producao de escrita e de reescrita visando a sistematizagao do
conteudo abordado. Em sintese, todos os capitulos sao iniciados com uma apresentagao e explicacao
de um texto e contam com uma atividade final que permite ao aluno realizar uma producao textual

relacionada ao género aprendido.

7 “Nous sommes habitués a penser par images pour reproduire visuellement en Langue des Signes la représentation de notre
pensée”.
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Especificamente, nos capitulos 17, 18 ¢ 19 do volume 3 do livro Construindo juntos, ao trabalhar
com cronicas, um género textual narrativo, foram propostas atividades didaticas que se baseiam na
contextualizagdo visual de textos por meio de imagens e sua leitura, além da exploracao de conhecimento
prévio e inferéncias do aluno, passando para a identificacao e estudos de elementos composicionais,
lexicais e gramaticais do género e, por fim, a producao textual. De forma a ilustrar tal proposta, trazemos,
parcialmente, o processo de elaboracao do “Capitulo 19 — Construindo a cronica”. Iniciamos o capitulo
com o trabalho com a cronica A cidade sem meninos, de Carlos Drummond de Andrade. Primeiro, o
aluno deve assistir ao video interpretado em Libras e, posteriormente, faz a leitura do texto em lingua
portuguesa. Apoés uma série de exercicios de interpretacao e de elementos lexicais e gramaticais, o aluno

deve realizar a escrita e reescrita textual por meio de “quadros organizadores”®.

Destacamos que a atividade de producado textual, segundo Morais e Cruz (2020), podera ser
realizada pelos alunos depois das etapas de pré-leitura e leitura, quando o professor ja devera ter
trabalhado o género em sua totalidade (identificacdo de estrutura composicional, tema, elementos
lexicais e gramaticais). De acordo com cada género trabalhado, o aluno podera produzir textos tanto em

Libras quanto em lingua portuguesa. Em suma,
[...] ele poderd elaborar textos que demonstrem a consolidacao da
aprendizagem, ou seja, podera, por exemplo, elaborar o género discursivo
abordado. A terceira fase apresentada por Ramos (2004) — Aplicacao
do género discursivo, que consiste na produgao do género estudado de

forma consciente do que se trata, de sua fungao social e de sua estrutura e
composigao léxico-gramatical (MORAIS; CRUZ, 2020, p. 214).

Também consideramos, assim como as referidas autoras, que a producao textual pode demonstrar
que a aprendizagem de um género foi atingida. No material produzido pelo projeto de extensdo, a
atividade de producdo textual proposta aos alunos ¢ a escrita de uma cronica, que deve contemplar
o uso de estratégias que possibilitem etapas de planejamento, produgdo, revisao e reescrita do texto.
Por sua maneira de apreensao visual, os alunos surdos possuem a necessidade de visualizar o que ¢
construido, tornando o processo de ensino-aprendizagem de uma segunda lingua de modalidade oral-
auditiva provavel. Pensamos que uma maneira de ampliar o trabalho com a produgao textual na segunda
lingua pode se dar por meio do uso de esquemas visuais, tais como: perguntas referentes a estrutura,
caracteristicas e aspectos textuais que compdem a produgao por meio dos quadros organizadores. Dito
de outra forma, a partir de tais quadros, o aluno deve produzir a escrita e a reescrita de uma cronica
sobre algum aspecto do seu cotidiano. Os quadros organizadores visam a guiar o aluno no planejamento
de seu texto, ja que possibilitam retomar os aspectos constitutivos do género e inserir os elementos que o

aluno julgue importantes.

8 A proposta dos quadros organizadores para producdo textual de uma cronica foi elaborada pela bolsista de Iniciacao
Cientifica Geodrgia Barbosa Bernardino (FAPER]J- processo E-26/201.948/2018).
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A primeira versao do texto do aluno deve ser construida, seguida de uma leitura critica por colegas
e professor. Apo6s analise e retorno dos leitores, o aluno-autor deve repensar seu texto. Neste momento,
cabe ao aluno (com a ajuda do professor) avaliar o que deve ser mudado, melhorado e ampliado. Uma
segunda versdo ¢ produzida, permitindo ao aluno comparar seus trabalhos inicial e final. Espera-se,
com esse processo, que o aluno possa construir seus proprios critérios referentes ao planejamento e a

organizacao de produgodes textuais, especificamente, no género cronica.

' CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente, o projeto esta na etapa de elaboracao do projeto grafico. Para essa nova etapa,
conta-se com a colaboragdo e parceria de outro projeto de extensdo também da UER]J. Trata-se do
projeto “Jogos de temporalidades inconciliaveis para a educagdo de surdos”, coordenada pela prof* Dr*
Isabel Carneiro, do Instituto de Artes. Certamente, ¢ extremamente importante tal parceria, afinal, na
elaboragdo de um material didatico para alunos surdos, os elementos visuais sao fundamentais. Sobre a
etapa de projeto grafico, Silva e Guimaraes (2016, p. 91) lembram-nos que o layout “ndo pode ser baseado
em uma publicagao para criancas ouvintes da mesma faixa etaria, mas devem ser buscadas solugoes que
enfoquem a realidade e os conhecimentos prévios do publico”. Assim, a escolha de paleta de cores, os

tracos dos personagens ¢ os demais elementos visuais do material sao acdes executadas pelo projeto de

Artes em consonancia com a proposta linguistica definida para o material didatico Construindo juntos.

Se a base da “educacao bilingue para surdos defende as linguas de sinais como um direito
linguistico dos surdos e afirma a necessidade do uso dessas linguas na construgdo dos conhecimentos
escolares” (FAVORITO; SILVA, 2008, p. 20), a principal proposta do material didatico, parcialmente
apresentado, é de promover o ensino de LP como segunda lingua em uma perspectiva de educagao

bilingue (Libras — como a lingua primeira do surdo e LP como segunda lingua).

Na pratica, procuramos sistematizar tais preceitos bilingues em cada capitulo do volume 3 do livro
didatico Construindo juntos. Para o trabalho com o género cronica, por exemplo, determinados temas
que fizessem parte do cotidiano da comunidade surda foram inseridos nos trés capitulos elaborados,
além da inser¢ao de imagens e videos relacionados aos topicos abordados. Ainda ressaltamos que a

Libras foi apresentada e estruturada em algumas atividades sugeridas no material.

Dessa feita, buscamos elaborar atividades voltadas aos aprendizes surdos e compreender como a
relacdo entre a experiéncia visual pode basear o processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa
escrita. Em outras palavras, pretendemos promover a instrumentalizacao dos alunos surdos em situacoes
que requerem competéncias e habilidades relativas ao ler e escrever, oriundas de diversas esferas sociais.

Retomando as reflexdes tedricas que fundamentam este capitulo (reflexdes que partem do preceito
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bakhtiniano do dialogismo como constitutivo da linguagem, concepc¢ao que contempla o outro e as suas
vozes no estudo do enunciado), consideramos que a participagao dos alunos surdos na vida social implica

a exposicao desses aos mais variados géneros de discurso que circulam na sociedade.

Por fim, esperamos que a proposta de elaboracao de material didatico para alunos surdos possa
atender a um publico variado de surdos em escolas bilingues e escolas inclusivas no estado do Rio de

Janeiro, assim como em outros estados, servindo como material de apoio.
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0 GENERO UNIDADE DIDATICA:
DESCRICAO E EXPLICACAO

Lia Abrantes Antunes Soares®
Roberto de Freitas Jr’

INTRODUCAO

A segunda parte deste volume apresenta alguns dos resultados do conjunto de agdes tedrico-
metodoldgicas relativas ao ensino-aprendizagem de portugués escrito como segunda lingua. Essas
agoes compoem trés frentes de atuagao: (1) o curso de extensao ‘Pensando a escrita do surdo: descricao,
demandas e propostas pedagogicas’; (i1) a disciplina optativa da Faculdade de Letras da UFR], intitulada
‘Ensino da modalidade escrita do portugués como segunda lingua’ e (111) projetos de pesquisa voltados
para descricao e analise do produto da leitura e da escrita de aprendizes de segunda lingua/lingua
adicional, desenvolvidos no ambito do Nucleo de Estudos sobre InterlinguaS da UFR]J e do Programa

de Pos-graduacao em Letras e Linguistica da Faculdade de Formagao de Professores da UER].

Essas atividades académicas tém promovido o fortalecimento e a difusdao do que temos chamado
de didatica aquisicional baseada no uso, orientadora de propostas de planos de ensino e de materiais
didaticos - componentes fundamentais para praticas de ensino de portugués escrito, especialmente para
a populacdo surda brasileira. Apesar de nossas atividades nao alcangarem a mesma forga de mecanismos
oficiais, a exemplo do Programa Nacional do Livro Didatico, materiais didaticos bem fundamentados,
produzidos por professores para atender necessidades especificas de seus alunos, podem “ser importantes
instrumentos de politicas ‘bottom-up’, inclusive para estabelecer rupturas com determinadas tradi¢oes”,

como ressaltam Bizon e Diniz (2019, p.161).

No primeiro volume do e-book, especificamente nos capitulos 9 (FREITAS ]Jr, 2020) e 10
(SOARES, 2020), oferecemos explicacdes e orientagdes condizentes com uma diddtica aquisicional

baseada no uso a qual integra pressupostos tedricos sobre aquisicao de linguagem em perspectiva

1 Universidade Federal do Rio de Janciro. lia.abrantes@letras.ufrj.br.
2 Universidade Federal do Rio de Janciro. robertofrei@letras.ufrj.br.
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sociocognitivista e orientacoes oficiais (Parametros Curriculares Nacionais de Linguas Estrangeiras e
Orientagoes Curriculares do Ensino Médio de Lingua Estrangeira). Esses dois capitulos se juntam as

contribui¢oes que apresentamos neste volume.

Nas proximas secoes, destacamos caracteristicas que fazem das unidades didaticas (UD) um
género textual e oferecemos uma breve andlise de quatro exemplares desse género, produzidos por

autores integrantes do grupo de pesquisa do Nucleo de Estudos sobre InterlinguaS (NEIS/UFR]J).

F J,.a-' — Sﬂiw~0 E METODOLOGIA PARA ELABORACAO DE UD

Na literatura sobre ensino de linguas, ha diferentes propostas que norteiam programas de ensino
de linguas e elaboracdo de materiais didaticos de L2/LE/LA. Estudos como os de Gilaberts e Castellvi
(2019), Vidal (2010), Norris e Ortega (2000), Long (1990) revisam e discutem a efetividade dessas
propostas que definem como a lingua ¢ concebida, por quais metodologias deve ser ensinada e como
pode ser usada por aprendizes. Tais propostas sao agrupadas em trés grandes eixos de abordagens para

ensino de linguas:

(1) foco nas formas, em que se verificam caracteristicas, tais como apresentacao explicita de
regras gramaticais, repeticao de modelos, memorizacdo de enunciados e organizagao linear
de contetdos selecionados, contempladas nos métodos Gramatica e Tradugao, Audiovisual e

Audiolingual, amplamente utilizados até a década de 1990 e alguns ainda hoje;

(2) foco no significado, em que se pressupoe aprendizagem implicita, sem sistematizagao de
regras, sem desenvolvimento de consciéncia metalinguistica ou feedback relativo a divergéncias
produzidas pelos aprendizes, pois se trata de um processo natural e holistico que encontra
situacoes de imersao em sala de aula, a semelhanga do processo de aquisicao de L1, tal como

propoe a Abordagem Comunicativa;

(3) foco na forma, em que a aprendizagem ¢ baseada sobretudo em tarefas que envolvem
desenvolvimento de habilidades receptivas e produtivas. Este eixo se constitui por uma posi¢ao
intermediaria em relacao as duas propostas anteriores, cuja aten¢ao do aprendiz é recrutada
tanto para os aspectos gramaticals quanto para os contextuais, necessarios para agirem em

situagoes reais de uso da lingua.

A escolha por uma abordagem relacionada a um desses trés eixos para ensino-aprendizagem de

linguas, que oriente os planos de ensino e os materiais didaticos, ¢ a indicagdo inicial, mas nem sempre
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de facil defini¢cao, como aponta Vidal (2007). A autora destaca que a abordagem foco na forma tem
um carater abrangente, isto é, contempla atividades de aspectos mais estruturais das linguas e outras de
aspectos mais comunicativos. Essa abordagem nos parece atender de forma flexivel as necessidades de

cada grupo social de aprendizes de L2.

Embora haja relevantes discussdes em torno desses eixos para indicacao de melhores caminhos
a serem seguidos na area do ensino de L2, “o método nao ¢ mais visto como um modelo pronto e
definitivo” (BRASIL, 1988, p.76), como se destaca nos Parametros Curriculares Nacionais para Ensino de
Linguas Estrangeiras (PCN-LE). As bases prescritivas dos métodos de ensino os tornaram inapropriados
para uso em diversos e complexos contextos de aprendizagem. No entanto, ha visdes continuistas com
tendéncia moderada, como a de Almeida Filho (2012) que pondera e defende que o método é importante

viabilizador para materializar experiéncias com a L2, mas devem ser adotados com flexibilidade.

A tendéncia pos-método proporcionou maior liberdade aos professores que podem criar
mecanismos de ensino, especificos as necessidades de seus alunos (LEFFA, 2016; VILLACA, 2010). Por
outro lado, percebe-se uma lacuna referente a preparacao de materiais didaticos com caracteristicas que
se ajustem ao funcionamento dos mecanismos cognitivos recrutados para (1) perceber diferentes padroes
de uso da lingua escrita (e.g: padrdes grafotaticos e colocacionais das palavras) e (i1) ativar associagoes
multimodais, analogias e categorias, a partir do repertério geral ja armazenado via L1 e L2, determinantes

para aprendizagens.

Assumindo a UD como um género textual, identificamos seus tragos mais € menos prototipicos
que formam uma categoria ligada a um dominio mais abrangente que compreende outros géneros,
também artefatos para ensino de linguas. Os tragos mais prototipicos ou centrais da UD permitem a
estabilizacao da categoria como um género textual e outras, apesar de menos centrais e poderem variar

entre presenga e auséncia, sio componentes com fungao definida para alcance de determinado objetivo.

Dessa forma, a proposta de organizacao do género UD, definida em Freitas Jr (2020), aponta e
descreve fases e caracteristicas mais prototipicas (e.g pré-leitura e leitura) e outras menos centrais, mas
nao sem relevancia (e.g pos-leitura, autotestagem), que podem aparecer alternativamente ou de forma
agregada em uma mesma secao da UD. Por essa perspectiva, a proposta de configuracao do género
UD ¢ constituida por uma relativa estabilidade que permite alguma variacao que nao a descaracterize

enquanto um género textual.

A proposta do autor a respeito da organizacao do género UD consiste, portanto, em uma
sequéncia de agoes que definem o perfil de uma UD enquanto um género textual especifico do dominio
educacional para ensino-aprendizagem de linguas, particularmente, no contexto de linguas adicionais.
A ideia central ¢ reunir aspectos voltados para a demanda do ensino funcional para o uso da lingua,
referentes ao ambito da forma e do significado, além de aspectos mais voltados para o desenvolvimento

de pensamento critico-reflexivo.
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O quadro abaixo apresenta as fases constituintes do género aqui explicitado. No quadro, Freitas
Jr (op. cit.) apresenta duas propostas para a organiza¢ao de uma UD: uma mais condensada com a
indicacdo de insercao unica das 10 fases e outra mais complexa, na qual as fases sdo exploradas em mais
de um momento ao longo da UD, atendendo possivel demanda de maior grau de complexidade e de

elaboracdo da planos de curso.

(Esquema A)

(Esquema B)

Pré-Leitura
Leitura - Texto 1
Foco Construcional (Gramatical)
Foco Construcional (Lexical)

Pratica de Escrita - nivel sintatico
Pratica de Escrita - nivel textual

Dialogando

Discutindo Metaliguagem

Pré-Leitura
Leitura - Texto 1
Foco Construcional (Gramatical)
Foco Construcional (Lexical)
Pratica de Escrita - nivel sintatico
Leitura - Texto 2
Foco Construcional (Gramatical)
Foco Construcional (Lexical)

Pos-Leitura Pratica de Escrita - nivel textual
Auto-testagem Dialogando (Texto 1 & Texto 2)
Discutindo Metalinguagem

Pos-Leitura

Auto-testagem

Quadro 1: Fases componentes do género textual Unidade Didatica
Fonte: Freitas Jr. (2020, p.138)

Em linhas gerais, os esquemas A e B, sob o ponto de vista dos objetivos das fases, subentendem
praticas com foco no que tradicionalmente se entende por habilidades linguisticas: producao e
compreensao de fala e de escrita. Sem definir que o trabalho com todas as quatro habilidades scja
mandatorio, os dois esquemas permitem a exploracao das habilidades, de diferentes maneiras, a partir
dos objetivos do docente na construc¢do de determinada UD. Este ¢ um ponto importante: a proposta ¢
pensada para a elaboragdao de uma UD no campo do ensino de qualquer lingua adicional e com foco no

trabalho em quaisquer habilidades linguisticas.

Dessaforma,a UD possui potencial de exploracao com maior oumenor profundidade das diferentes
habilidades linguisticas, garantindo ao docente a chance de desenvolver um trabalho integrado, a partir
da sequéncia e da logica interna das fases, possibilitando ensino mais eficiente e reflexivo ao aprendiz.
A titulo de exemplificacdo, se o docente percebe, a partir de testes diagndsticos, por exemplo, que seus
alunos demandam maior ateng¢do no que diz respeito ao ensino de gramatica, de estrutura linguistica,
ele terd a possibilidade de desenvolver atividades voltadas para tal demanda na fase denominada Foco
Construcional Gramatical. Por outro lado, se o docente percebe que seus alunos demandam maior

necessidade de desenvolvimento de habilidade de fala em vista da produgao de discursos de cunho mais
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criticos e elaborados, ele tera a possibilidade de desenvolver exercicios, atividades e tarefas, voltadas para

tal demanda nas fases denominadas Leitura e Dialogando.

A elaboracdo de uma UD com as caracteristicas de maior ou menor centralidade desse género
e que seja eficiente como proposta de ensino ¢ desafiadora para qualquer profissional, em particular,
por se tratar de uma habilidade que requer treinamento e familiarizacio teérica. E desafiador, ainda, o
processo em que se tem por objetivo final o alcance de superacao dos objetivos, previamente estabelecidos

e particularmente complexos, quando o assunto ¢ ensino de uma L2.

A proposta de organizagao do género UD, definida por Freitas Jr (2020), nesse sentido, pode
facilitar a pratica docente ao direcionar o profissional, auxiliando-o na elaboragao de seus materiais
didaticos e abordagens de ensino. Ainda, o trabalho de Soares (2020) materializa as fases e explica como
recursos didaticos agrupados em exercicios, atividades e tarefas podem ser eficazes ao dialogarem com as
fases da UD, potencializando resultados. Torna-se, portanto, leitura fundamental para o desenvolvimento

da proposta, complementando o ciclo teoria-pratica que a constitui.

Recomendamos a leitura dos capitulos originais e na sequéncia, buscando ainda o apoio ao

docente interessado na aplicagao da proposta de UD, apresentamos algumas unidades elaboradas a

partir dos esquemas apresentados na figura 1.

2. SOBRE AS UNIDADES DIDATICAS

A orientagdo atualizada para professores é que se assumam concepgoes de lingua e principios
teoricos da grande area de aquisicdo de linguagem. Temos fundamentado nossos trabalhos em
pressupostos dos modelos baseados no uso (Gramatica de Construcoes Baseada no Uso e Gramatica de
Construcoes Diassistémica), a fim de construir uma abordagem para elaboracao das UDs, a partir da
concepgao de lingua e de gramatica que emergem a partir das experiéncias dos aprendizes com o mnput

da L2. Dessa forma, as quatro unidades que seguem este capitulo foram desenvolvidas a partir de:

(1) pressupostos teoricos dos modelos baseados no uso (BYBEE, 2008; 2010; HILPERT, 2019;
GOLDBERG, 2019; HODER, 2018) que oferecem explicacdes sobre fenémenos linguisticos,
tais como o da competi¢ao entre linguas e o da emergéncia gradual e pela experiéncia com o
input, e sobre os processos cognitivos envolvidos na emergéncia de qualquer conhecimento, tais

como categorizacao, analogizacao e associa¢ao transmodal;

(i1) orientagoes descritas ¢ explicadas em Freitas Jr (2020), por meio da apresentagdo de fases

caracteristicas que compoem a organizacao de contetidos ¢ em Soares (2020), por meio de



EIS

FRJ 0 GENERO UNIDADE DIDATICA:
DESCRICAO E EXPLICACAO

recursos didaticos com justificativa para orientar escolhas de inputverbal e ndo verbal, exercicios,

atividades e tarefas;

(111) resultados de pesquisas com analises de dados obtidos por meio de diferentes tarefas de
leitura e de escrita (FREITAS JR et al. 2018; SOARES, 2018; 2020; SOARES; NASCIMENTO,
2020; NASCIMENTO et al. 2019; 2020, dentre outros) nos quais se identificam lacunas no uso

de construcoes linguisticas que integram o portugués brasileiro (PB).

Assim, da articulacao entre conhecimento teérico de base cognitivo-funcional e observagao dos
usos, 1sto ¢, dos produtos da leitura e da escrita realizadas por aprendizes de L2, criangas e adultos,
surdos e ouvintes, surgem as propostas das unidades didaticas. Estas sio importantes componentes que
materializam as orientagoes de cunho sistémico, discursivo e pedagogico, presentes em uma didatica

aquisicional voltada para o ensino de linguas.

2.1 Somos muitos. Somos semelhantes. Somos diversos.

A unidade didatica intitulada Somos muitos. Somos semelhantes. Somos diversos. foi elaborada
por Lia Soares, tendo como publicos-alvo jovens e adultos, que ainda apresentam instabilidade no uso
de construgoes muito frequentes no PB. O trabalho partiu da definigao do ato comunicativo com funcao
das mais elementares em uso: descrever pessoas com proposito de identifica-las. Esse ato comunicativo
costuma ocorrer em contextos de dominios privados, publicos, académicos, profissionais e comerciais;
em modalidade escrita ou falada e por necessidades e inten¢ées comunicativas diversas (e.g textos de
formulario para cadastramento, de mensagem eletronica de apresentagao pessoal, de paginas pessoal e

profissional, de narrativas etc.).

O ato de descrever pessoas recruta algumas constru¢oes mais prototipicas: [SN SER SAdj]
(e.g: Atletas sdo fortes.) e [SN TER SN] (e.g O atleta paralimpico tem forga). Essas duas construgoes
esquematicas e abstratas se materializam em combinagdes de itens lexicais e gramaticais, tais como
as possiveis composicdes formadoras de sintagmas nominais — [(ESPECIFICADOR) NUCLEO
(MODIFICADOR)] — que ocorrem tanto como sujeito da sentenca quanto como complementador, em

geral, a direita dos verbos. Essas combinacdes tém forma e sentido e devem ser ensinadas aos aprendizes

de L2.

A busca por textos que materializam input com tais construgoes foi o passo seguinte. O texto
principal do género noticia foi selecionado como exemplar de uso das duas construgoes principais, além
de outros textos multimodais usados com o objetivo de oferecer insumo lexical para que o aprendiz dele
se sirva em atividades de produgao semicontrolada, que requerem colocacao de palavras nas construgoes

gramaticais em foco na unidade (e.g: atividades K e J).
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Sobre a tematica, os textos escolhidos dao visibilidade a um grupo social com deficiéncia fisica. Os
atletas paralimpicos destacados nos textos da UD contribuem para a divulgacdo do esporte paralimpico,
além de serem exemplos de determinagao e de representatividade para muitos brasileiros. Essa tematica
contribui para a construcao gradual do pensamento reflexivo, sobre a qual as instituigdes de ensino tém

papel fundamental.

Tendo os trés componentes principais e o publico-alvo descritos, exercicios, atividades e tarefas
sao elaborados e dispostos em se¢des nomeadas como Pré-leitura, Leitura, Rede de Palavras, Ativando
Percep¢ao, Observando e combinando as partes, Dialogando, Discutindo metalinguagem e Ampliando
o foco, relacionadas as fases apresentadas na proposta de Freitas Jr (2020). A quantidade de exercicios e
de atividades pode nao ser a ideal para todos os grupos de aprendizes. Essa ¢ uma variavel que deve ser

ajustada as necessidades de cada grupo.

No inicio da unidade, ha exercicios materializados por técnicas didaticas mais adequadas a
compreensao textual (e.g A, C e D) e a observacao de padrdes combinatérios que formam construgdes
do PB (e.g B e E). Na sequéncia dos exercicios, considerados como mais controlados, aparecem as
atividades que visam, com controle moderado, desenvolver habilidades para uso das construgoes, por
meio de técnicas didaticas adequadas a tal propoésito. Por fim, a unidade propoe uma tarefa (N) que
requer multiplas agoes do aprendiz: leitura de um novo texto; articulagdo com o que foi aprendido com
o trabalho na unidade; e atencao as solicitagoes que aparecem no enunciado. Ha maior complexidade
e recrutamento de estratégias metacognitivas para elaboracdo de um texto nos moldes dessa técnica

didatica, no entanto, a tarefa retine elementos que

apontam um caminho para o uso real da lingua, em que se identifica uma
situagao de interlocucao, com propoésito comunicativo e acdes de linguagem.
Esses elementos combinados formam um campo atrator que oferece ao
aprendiz a oportunidade de construir e ampliar representa¢gdes mentais
sobre o uso da lingua, em diversificados contextos sociais. (SOARES, 2016,
p- 94)

Quanto as expectativas gerais, além da aprendizagem das construgdes linguisticas em foco,
necessarias as praticas de leitura e de escrita em varios contextos sociais, a UD visa a ampliagao de

conhecimento de mundo sobre a tematica social apresentada.

2.2 As dimensoes das coisas

A unidade didatica intitulada As dimensées das coisas foi elaborada por Lia Soares e Camila
Godoy. O tema da unidade traz conhecimentos interdisciplinares ¢ nao exclusivos a uma faixa etaria.
A tematica pode ser abordada com um publico de jovens e de adultos, variando a profundidade da
conducao docente de acordo com o grupo de aprendizes. Pela composicao léxico-gramatical dos textos,

a melhor indicagao deve ser para o publico-alvo com niveis de proficiéncia péds-basico.
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Sobre as escolhas iniciais, essa unidade partiu da definicao da construcao linguistica, depois da
indicagdo do ato comunicativo em que pode ser materializada e, por fim, os textos foram selecionados. A
construgao em destaque na unidade ¢ materializada pelo idiomatismo [0/a maior/menor X do mundo],
bastante produtivo em portugués e usado em atos comunicativos com funcdo de expressar dimensoes
concretas (e.g: o maior pais do mundo) ou abstratas (e.g 0 maior amor do mundo), em graus maximo e

minimo.

A busca por textos que materializassem input com tal construgao foi o passo seguinte. Os textos
apresentam composicao multimodal, propensa ao acionamento do processo cognitivo de associacao
transmodal, que favorece ligacdes de elementoslinguisticos e extralinguisticos, tanto para o armazenamento
quanto para a recuperacao desses elementos em atividades de produgao linguistica, como discutido em
Soares (2018). Considerando a capacidade humana relativa a capacidade de memoria rica, componentes

linguisticos se tornam mais robustos para os aprendizes ao serem associados a componentes multimodais.

A curta extensao dos textos foi uma escolha condicionada pela pressuposta capacidade leitora
de aprendizes com proficiéncia na faixa inicial do nivel intermediario. Outra caracteristica dos textos ¢
referente aos géneros diversificados de midia virtual e impressos, selecionados como exemplares de uso
da construcao em foco. Tais exemplares tém subjacentes a construgao [SN SPrep], ligada a esquemas em
que, além do nucleo do sintagma nominal (a posi¢ao de X(sussTaNnTIvO)), também varia o nominal com
papel de referente da nocao dimensional, o qual compode o sintagma preposicional (e.g do mundo; do

pais; do planeta).

As segoes, as técnicas didaticas e a gradual sequéncia de exercicios, atividades e tarefas se
mantiveram as mesmas da unidade Somos muitos. Somos semelhantes. Somos diversos., descrita
anteriormente. Exercicios de compreensao do texto sdo indicados como 1niciais € nao os de interpretagao,
ja que a leitura em um sistema em L2 ¢ bastante custosa. A proposta gradual dos exercicios e das
atividades vao desenvolvendo no aprendiz a compreensdao do tema e da estrutura da lingua, até que

possa expressar sua interpretacao e sua opinido em uma producao escrita ao final da unidade (tarefa Q)).

A unidade didatica descrita nesta secao e a descrita na secao seguinte foram iniciadas no ambito
da disciplina de graduagao, oferecida na Faculdade de Letras da UFR], pela primeira autora deste artigo.
A disciplina optativa abarca a tematica de ensino de portugués escrito como L2, necessaria nos cursos
de formacao de professores para atuagao nos niveis da educacdo basica e do ensino superior, conforme
indica o artigo 13 do decreto 5626/05.

Considerando que a habilitagdo para o ensino de portugués como lingua materna nao inclui
particularidades para atuagao com a populacdo surda nao nativa dessa lingua, a disciplina ¢ conduzida de
modo (i) a sensibilizar graduandos de varios cursos de Letras sobre questoes aquisicionais que envolvem
essa populacao e (i1) a desenvolver suas habilidades para analise e elaboragdao de materiais para ensino de

PBL2 a aprendizes surdos em diferentes niveis de desenvolvimento linguistico.

153



EIS

APRENDIZES SURDOS E ESCRITAEM L2: FRJ
REFLEXOES TEORICAS E PRATICAS - VOLUME II

2.3 Tarefas domésticas

A terceira unidade, intitulada Tarefas domésticas, foi elaborada por Ana Carolina da Silva
Henriques e Joao Paulo da Silva Nascimento. Seguindo orientacao de Soares (2020), segundo a qual a
definicdo inicial de trés elementos basicos providencia estabilizacao inicial para o nao linear processo
de elaboracao da UD, os autores definiram (i) textos curtos com a tematica cotidiana e acessivel a
um publico-alvo com proficiéncia na faixa intermediaria; (i) a construgao principal [¢ a sua vez de

Xv INFINITIVO)] € (1i1) 0 ato comunicativo para expressao de comandos.

A tematica abordada na unidade convoca pensamento reflexivo sobre acoes colaborativas,
previamente introduzida ja na segao de Pré-leitura e nas se¢oes seguintes destinadas a leitura. Sobre essa
primeira se¢ao, com atividade amplamente recomendada, inclusive pelos PCN-LE, deve-se destacar
que, apesar de figurar no inicio da UD como uma introducao a antecipar a tematica e o vocabulario dos
textos, a atividade de pré-leitura pode ser melhor definida ap6s a unidade tomar corpo. Uma atividade de
pré-leitura bem construida torna menos custoso o percurso de compreensao do inputem L2, favorecendo

mais engajamento dos aprendizes.

Essa UD oferece uma oportunidade de tornar explicito ao aprendiz que ha outra construgao
na L2, diferente das constru¢des com verbos no modo imperativo, usada para expressar comandos. A
unidade apresenta mais uma op¢ao ao aprendiz de aumentar seu repertério relacionado ao delicado ato
de expressar um comando em portugués do Brasil. Ampliando o foco para o objetivo de desenvolvimento
de consciéncia linguistica, observa-se uma excelente oportunidade para o professor abordar tipos de
relacoes entre interlocutores em contextos familiares e em outros dominios sociais. Espera-se que os
aprendizes compreendam que ha contextos em que o uso dessas constru¢oes de comando pode ser

inadequado, ferindo normas socioculturais de polidez.

Ainda merece destaque o aspecto da retomada das constru¢oes de comando com as formas
verbais no modo imperativo, na se¢ao Discutindo metalinguagem. Os fatores frequéncia de uso e
recorréncia, fundamentais para explicar emergéncia de linguas pelos modelos tedricos baseados no uso
(BYBELE, 2008; 2010), sao observados na retomada de construcgdes linguisticas ja trabalhadas em outras
oportunidades, seja para: reanalise de formas e sentidos mal compreendidos; ampliagao de uso em outros
contextos; ou para contraste com outras construgdes com sentido semelhante, como é o caso de E sua vez
de limpar a casa e Limpe a casa. Ao retomarem a construgao de comando com imperativo, os autores
fazem uso de uma abordagem em espiral ou nao-linear, de tendéncia progressiva, recomendada para

ensino de L2.

Ao final da secao Discutindo metalinguagem, os autores indicam que a construcao [¢ a sua vez de
XV INFINITIVO)| tem outros usos que ndo apenas o de comando. Apresentam uma visao nao categoérica das
construgdes linguisticas, isto €, as ocorréncias dessa construcao podem ser observadas em um continuo
que se estende entre sentidos de mais a menos mandatorios até assumir sentidos de aconselhamento ou

de incentivo (e.g E a sua vez de brilhar!)
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Os recursos didaticos sao diversificados e coerentes com o desenvolvimento gradual da L2. Os
exercicios da se¢cao Rede de Palavras, por exemplo, recrutam um trabalho de cunho mais lexical com o
proposito de desenvolver percepgao de categorias semanticas e gramaticais dos itens selecionados. Nesse
tipo de exercicio, um elemento da rede ¢ oferecido ao aprendiz que deve buscar outro no texto, com
caracteristicas analogas para compor a rede. Além desses exercicios mais controlados, a UD também
oferece atividades com controle moderado e uma tarefa final, cuja composicao bem integrada ao percurso

delineado no material deixa perceber orientacao baseada no uso da L2.

2.4 A pandemia da COVID-19

A quarta unidade, intitulada A pandemia da COVID-19, foi elaborada por Hosana Xavier,
Fatma Andrade e Roberto de Freitas Jr e teve por objetivo o trabalho com alunos surdos frequentadores
de salas de recurso de escolas inclusivas. Esperava-se um aluno com perfil intermediario de conhecimento

de portugués e de Libras para aplicagao da UD.

A unidade teve por objetivo apresentar uma discussdo sobre um tema bastante atual e que
possibilitasse a formacgdo critica e consistente dos alunos: a pandemia da COVID-19. O periodo da
pandemia demandou forte necessidade de informacdo, em particular, em tempos em que as Fake News
parecem ter se tornado as vezes tao perigosas quanto a propria doenca. Para tal feito, foram apresentadas
atividades voltadas para leitura de textos e videos informativos sobre o assunto, tanto em Libras quanto

em portugucs.

Assim, a UD ¢ iniciada pelo exercicio de pré-leitura (Como o mundo ficou? O que mudou em
nossas vidas? - Bate-papo em Libras), via discussao sobre aspectos basicos acerca da pandemia e que
poderiam se tornar de mais dificil alcance para o surdo, imerso, como toda a populagdo mundial, em um

contexto de multiplas informagdes, nem todas veridicas, sobre a situacao.

Na unidade, buscou-se constantemente o trabalho via multimodalidade na apresentacao de
multiplos pontos sobre o tema e tendo ainda por objetivo alguma discussao sobre aspectos emocionais
dos alunos em decorréncia da pandemia e de seus impactos sociais diversos. Assim, a utilizacao de
videos, imagens e textos escritos fol constante na elaboragao da UD, além de praticas voltadas para
conversacao em Libras, a L1 dos alunos, e de produgoes escritas diversas em PBL2. Essa caracteristica da
unidade, o foco na multimodalidade, fica explicita nos exercicios correspondentes as fases de Pré-leitura,
Leitura e Pos-Leitura e Dialogando (e.g:: Vamos a leitura? / Trocando Ideia / Vamos aprofundar nossa

discussao?).

Ainda, o trabalho voltou-se para o ensino de vocabulario centrado no contexto semantico da
pandemia, assim como o ensino da construgao [ficar sem X], de sentido altamente idiomatizado de
perda e impedimento e que prevé o uso de sintagmas nominais e verbais na posicao do slot X. O foco

no ensino da construcao [ficar sem X] possibilitou, por extensao, o trabalho com a constru¢ao analoga
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[ficar com X], o que permitiu, ainda, na fase Discutindo Metalinguagem a discussao sobre preposicoes,
que apresentam algum grau de sentido lexical. Na mesma secdo, foi desenvolvida uma discussao
contrastiva sobre o uso das preposicoes COM e SEM no portugués e na Libras, na tentativa de acionar

o conhecimento linguistico do aluno sobre sua L1.

Para o trabalho com foco gramatical, foram apresentados exercicios de preenchimento de
lacunas, com foco na ordenagao vocabular e na ordenacao logica de frases. Ainda, ao longo da unidade,
foi-se demandando do aluno a produgao textual que parte do nivel mais sentencial, via uso da constru¢ao

selecionada, alcangando produgdes textuais mais elaboradas, como paragrafos.

Ao longo da unidade, foi desenvolvida uma secao extra intitulada Informacoes Importantes e
que visou abordar assuntos como sintomas, transmissao, formas de protecdo e procedimentos em caso
de doenca. Um dos objetivos da se¢do, mais uma vez, foi informar e desfazer possiveis equivocos a
respeito de tais assuntos. Ao final da unidade, desenvolve-se uma atividade com foco lexical voltado para
os itens apontados ao longo de tal leitura. Assim, em uma atividade associada a fase Autotestagem, ¢
possivel trabalhar a atividade de leitura dos alunos, desenvolver conhecimento vocabular e proporcionar

informacao adequada e critica sobre o assunto em geral.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste capitulo, esperamos ter oferecido aos leitores mais conhecimento sobre elaboragao de um
tipo de material didatico que supre necessidades especificas de cada grupo de aprendizes. Sabemos o
quao importantes sao os livros didaticos, no entanto, as realidades aquisicionais e sociais com frequéncia
demandam do professor um trabalho especifico que pode ter efeitos muito significativos, quando bem
fundamentado. O género unidade didatica apresentado neste capitulo é uma contribuigdo aos professores,
sobretudo para aqueles que ensinam portugués escrito para brasileiros surdos, a fim de que possam

conduzir seus alunos a niveis altos de proficiéncia na L2.

Incentivamos renovagao critica de praticas de ensino e ampliagdo das unidades didaticas
apresentadas neste volume. Alteracdes e insercoes de componentes nas unidades, coerentes com a
abordagem baseada no uso, podem ser necessarias para o desenvolvimento das habilidades linguisticas

dos aprendizes.
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UNIDADE DIDATICA:

SOMOS MUITOS.
SOMOS SEMELHANTES.
SOMOS DIVERSOS.

Lia Abrantes Antunes Soares




ATIVIDADE DE PRE-LEITURA

1) Observe a figura abaixo. O que capa
e o titulo te sugerem sobre o assunto do
livro?

Fonte: livrariacultura.com.br

O autor Eduard Spranger é um fil6sofo
alemao. Nesse livro, ele escreve sobre
diversas caracteristicas que mostram
como pessoas podem ser semelhantes e
diferentes. Fale sobre isso.

2) Depois da conversa sobre os tipos de
pessoas, vocé aprendeu a forma escrita
de varias palavras. Escreva algumas no
esquema abaixo.

— sensiveis

tipos de pessoas
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LEITURA

TEXTO 1

Esporte

O que eu sou?

André Brasil, nadador de 34 anos, dono de catorze medalhas paralimpicas, foi
proibido de continuar a competir

Por André Brasil
@ 3 maio 2019, 07h00

E

.

Fonte: https:/ /veja.abril.com.br/esporte/o-que-eu-sou/

André Brasil ¢ dono de quatro recordes mundiais, mas
atualmente esta impedido de disputar natacao paralimpica.
Ele tem uma diferenca de 5 cm de uma perna para outra.
Além disso, o atleta nao tem sensibilidade, forca e equilibrio
na perna esquerda. Para os avaliadores do Comité
Paralimpico Internacional, essas diferencas nao permitem
mais a participacao de André em competi¢gdes do esporte
adaptado daqui para frente. O nadador tem patrocinio da
Caixa Loterias e da Secretaria da Pessoa com Deficiéncia do
Estado de Sao Paulo e tem apoio do Ministério do Esporte.



UNIDADE DIDATICA: SOMOS MUITOS.
SOMOS SEMELHANTES. SOMOS DIVERSOS

REDE DE PALAVRAS EXERCICIOS
B. No texto, ha palavras com formas e A. Leia as frases a seguir e verifique se sao verdadeiras (V)
significados semelhantes as palavras do ou falsas (I), de acordo com o texto.

esquema abaixo. Encontre-as, complete
os espacos e circule as diferencas. ) André Brasil ¢ nadador.

) Ele tem 34 anos.

) O atleta nao tem deficiéncia.

) Ele é dono de 14 medalhas.

) André tem um patrocinador.

) Os avaliadores impediram André de competir nas
roximas paraolimpiadas.

) André¢ Brasil nao ¢ mais deficiente fisico.

(
(
(
(
(
diferente difere ;
(

C. Encontre no texto as palavras usadas para referenciar
André Brasil e complete o esquema.

sensivel

— André

André Brasil

forte

D. Releia o texto e encontre as palavras que podem ser
agrupadas no esquema abaixo.

“[...]essas diferengas nao permitem mais a participagao
de André em competi¢oes do esporte adaptado |[...]. (linha

deficiente
6)

— comprimento

equilibrado

diferencas de uma
perna para outra
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CARACTERISTICAS FiSICAS

CARACTERISTICAS PSICOLOGICAS
E COMPORTAMENTAIS
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atletas

atletas
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E. Complete as sentengas com palavras que podem ser
combinadas com atletas. Em seguida, selecione algumas
e complete os esquemas ao lado.

1. As equipes esportivas tém atletas fortes, ,
, etc.

2. O Brasil tem atletas persistentes, ,
etc.

3. Atletas tém muitos desafios.

4. O esporte adaptado tem equipes com atletas

5. Atletas nao sao preguigosos.
Eles treinam todos os dias.

6. Atletas precisam de patrocinio.

ATIVANDO PERCEPCAO

F. Observe as combinagoes com o verbos TER e SER.
Quais sao as semelhangas e as diferencas na forma e no
significado das palavras combinadas com esses verbos?

sensibilidade
(nao) TER + equilibrio
forca

Ex.: André Brasil nio tem sensibilidade na perna
esquerda.

sensivel
(nao) SER + equilibrado
forte

Ex.: André Brasil é forte.



UNIDADE DIDATICA: SOMOS MUITOS.
SOMOS SEMELHANTES. SOMOS DIVERSOS

OBSERVANDO E COMBINANDO AS PARTES

G. Escreva sentengas de acordo com as imagens ao lado.

1- As atletas sdo equilibradas. Elas tém equilibrio porque
treinam todos os dias.

2- A paratleta...

3- O monge...

4- A atleta...

ATENGAO!
O significado das combinacées das palavras podem
indicar caracteristicas fisicas e também psicolégicas.

H. Organize as palavras em sentencas.

mao / perna / forca / AnrdréBrastt / esquerda /terr /
na / equilibro / e

1. André Brasil nao tem

¢ / atleta / ete / paralimpico

2. Ele

nadador / autorizagdo / competir / o / tem / para /
nao

3.
paralimpicas / dono de / atleta / o / é / 14 medalhas
4.
tém / esportes paralimpicos / homens / competidores
/ e mulheres / os
.
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I. Observe o esquema ao lado e combine as palavras para

EERECNOIE 1A formar sentencas.
\ / O nadador
recorde(s)
paralimpico mundial
brasileiro e erites
LEITURA

J. Leia o quadro ao lado e escreva um pequeno texto de

TEXTO 2 apresentagao. Organize seu texto sobre André Brasil da
seguinte forma:

* na primeira sentenga, escreva a informacao sobre a

profissao;

* na segunda sentenca, agrupe as informacdes sobre a

idade, a altura e o peso;

* na terceira sentenca, as informacoes sobre o total de

medalhas e sobre os recordes mundiais.

André Brasil...

23 DE MAIC DE 1084
183 CM
75 HG

510 / SBg / SM10

CONQUISTAS

PARALIMPIADA MUNDIAL

4 tMedalhas 32 Medalhas
=2 =
II: @

PARAPAMN 4 RECORDES
21 Medalhas Mundiais

Fonte: http:/ /www.andrebrasil.com/

site/biografia




LEITURA

TEXTO 3

#f Esportes Estaddo

Principal medalhista paralimpico do Brasil,

Data e local de nascimento:
24 de maio
Campinas - 5P

Altura e peso:
Altura: 1,71m

Peso: S8kg
Clube:
Instituto Daniel Dias - 1DD
Classificagdo:
55, SM5, SB5

50m e 100m livres, 50m e 100m peito, 200m
medley, 50m e 100m costas, 50m borboleta

Treinador:

Igor Russi

Filme:
Prova de Fogo

Miuisica:

Teus Sonhos (Fernandinho)

Livro;
Biblia Sagrada

Fonte: https://danieldias.esp.br/daniel-
dias/

UNIDADE DIDATICA: SOMOS MUITOS.
SOMOS SEMELHANTES. SOMOS DIVERSOS

K. O quadro ao lado apresenta informacdes sobre outro
atleta paralimpico. Com o objetivo de escrever um texto
de apresentacdo do atleta, busque no quadro as seguintes
informagoes: profissdo, idade, naturalidade, caracteriticas
fisicas, treinador e preferéncias. Agrupe essas informacoes
em sentengas com os verbos ‘ser’ e ‘ter’.

Daniel Dias...

DIALOGANDO

L. André Brasil e Daniel Dias tém perfis muito diferentes?
Sua resposta deve indicar as semelhancas e as diferencas
entre eles.

André Brasil e Daniel Dias tém idades, ...

Os dois...




ORGANIZACAO DO TEXTO

As construgdes que voce estudou
sao importantes para escrever textos
de apresentacdo. A organizagao das
sentencas dentro do texto ¢ uma
ctapa muito importante. Agrupe
as informacoes por tipos, como por
exemplo,

* sentencas com informacoes
pessoais;

* sentencas com informacoes
académicas;

* sentencas com informagoes
profissionais;

Outro ponto importante ¢ a
referenciacdo. Vocé pode escolher
palavras diferentes para substituir
nomes de pessoas em um texto.

¢ André => ele — o nadador — o atleta

— o medalista

¢ André e Daniel => eles — os nadadores
— 0s atletas — os medalistas — os dois.

ANOTAGOES
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DISCUTINDO METALINGUAGEM

Os exercicios desta unidade tem o objetivo deativar
sua percepgao para as combinagdes que formam palavras,
sentencas e textos. Vocé percebeu como as palavras se
combinam para s ignificarem?

Nesta se¢ao, ha mais informacoes sobre as combinacoes de
palavras usadas em portugueés. Verifique se vocé percebeu,
nos exercicios e nos textos, as combinagoes a seguir.

[RADICAL + sufixo] => formagao de palavras
[SER + adjetivo] => caracterizagao com aspecto durativo
[TER + substantivo] => pertencimento; posse;
caracterizacao.

Use as combinagoes abaixo para informar:

idade
[TER + numeral + ano(s)/més(es)]
O nadador tem 34 anos.

posse
[TER + coisa/relacao]
André Brasil tem patrocinadores.

identificaciao
[SER + profissao/caracteristica]
Neymar é jogador de futebol e André Brasil é nadador:

[SER DONO DE/DO/DA + coisa/animal]

Os dois atletas sao donos de medalhas.

Para descrever e apresentar pessoas, os verbos TER e
SER sdo usados com frequéncia. No quadro abaixo, observe
as formas desses verbos no tempo presente.

TER SER

Eu tenho sou

Vocé tem é

Ele/Fla tem é

, medalhas medalhista(s)

Nos temos SOmos

Vocés tém sao

Eles/Elas tém sao



AMPLIANDO O FOCO

M. Leia os textos ao lado e discuta o tema
com seu professor e seus colegas.

I. O primeiro texto informa que a
atividade esportiva ¢ uma ferramenta
transformadora e poderosa para
qualquer pessoa.

* O que vocé sabe sobre isso?

* Vocé conhece pessoas com
deficiéncias? Elas praticam atividade
fisica?

» Como a atividade fisica pode ser
uma ferramenta de inclusio
social?

2. O segundo texto apresenta duas
recomendagdes da Organizacao Mundial
da Satde (OMS): a duracao e a frequéncia
das atividades fisicas.

* Vocé segue essas recomendagoes?
Por qué?

UNIDADE DIDATICA: SOMOS MUITOS.
SOMOS SEMELHANTES. SOMOS DIVERSOS

TAREFA

A EU QUERO Me exercitar

O esporte pode transformar a vida de pessoas
com deficiéncia
O esporte fem comprovada importancia na qualidade de vida de qualquer
pessoa. A afividade esportiva contribui ndo sé para o desenvolvimento fisico,

como também é uma poderosa feramenta de ajuda na reabilitagdo e inclusdo
social de pessoas com deficiéncia.

Fonte: (https://saude.gov.br)

O que a OMS recomenda?

.

) N

A\
L o U@ Por 60 minutos Pelo menos 5 vezes
Atividade fisica ou mais por semana

Fonte: Ciéncia e Saude | G1 (globo.com)

N. Os textos acima e as informacdes sobre os dois atletas
paralimpicos podem motivar muitas pessoas. Entdo, pense
na seguinte situagao: vocé quer comegar uma atividade fisica
com o treinador Juliano. Mas, para ele preparar um treino
para voceé, o treinador precisa de algumas informacdes.
Escreva uma mensagem na pagina dele, com informagdes
importantes sobre o seu perfil.

TREINADOR FiSICO

Melhora o condicionamento fisico e & saide

—
o

= Cmail = lefone

Mensagem

Enviar Mensagem
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UNIDADE DIDATICA:

AS DIMENSOES DAS COISAS

Lia Abrantes Antunes Soares
Camila Braga Godoy



PRE-LEITURA

1) Como voce sabe, coisas t¢ém tamanho.
E possivel medir a altura, a largura, a
area, o volume, o comprimento etc.
Essas medidas tém func¢Ges importantes
para formar nosso conhecimento sobre
as dimensdes ¢ os graus de grandeza.
Busque, com seus colegas, o menor ¢ o
maior objeto na sala de aula. Ha alguma
relacdo de impor-tancia e de qualidade

entre os objetos maiores ¢ menores?

2) Vocé sabe responder a pergunta abaixo?

Qualomaiorestadobrasileiro?
Por O Teco Teco/TV Brasil

Para, Bahia ou Amazonas? Qual
o estado com maior territério no
Brasil? Vocé sabe? Confira resposta
e saitba qual estado tem a area
maior do que Franca, Inglaterra,
Alemanha e Japao juntos.

https://memoria.ebc.com.br
(Acesso em 10/01/2021)

UNIDADE DIDATICA:
AS DIMENSOES DAS COISAS

LEITURA
TEXTO 1

ual é o maior pais do mundo?
P
Por IBGE

A Russia € o pais de maior area territorial do mundo.
Ela ocupa quase metade da Europa e cerca de um
terco da Asia. Sio mais de 17 milhdes de quilémetros
quadrados.

O idioma oficial ¢ o russo, a moeda ¢ o rublo ¢ a
capital ¢ Moscou.

Apesar de ser um pais muito extenso, ndo ¢ o pais
mais populoso do mundo. O pais de maior populagao é
a China, com 1,357 bilhao de habitantes.

Adaptado de https://memoria.ebc.com.br.
(Acesso em 10/01/2021)

EXERCICIOS

A. Leia as frases a seguir e indique se sao verdadeiras (V) ou
falsas (I), de acordo com o texto.

A Russia é o pais mais extenso do mundo.
O pais mais populoso do mundo ¢ a Russia.
A China ¢ o pais menos populoso do mundo.

A lingua oficial da Russia ¢ o rublo.
A Russia ocupa quase a metade da Africa.

P N N T

)
)
)
) O pais mais populoso é sempre o mais extenso.
)
)
)

A Rassia e a China ficam no continente asiatico.
. () O texto ¢ uma produgao do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatitica.

I A i
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REDE DE PALAVRAS

B. Complete as lacunas com palavras
do texto. Dé atencao ao significado
semelhante e a combinagao das palavras.

1.
lingua
a lingua russa; o russo
2.
populacao

a populacao chinesa; os

dinheiro

o dinheiro russo; a

C. Encontre no texto uma palavra
generalizadora e uma exemplar para
completar o esquema abaixo.

— o real

o dolar

— 0 euro

— a libra
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OBSERVANDO E COMBINANDO AS PARTES

D. Relacione.

1. Amazonas ¢ o maior estado...

2. Merctrio é o menor planeta...

3. O Brasil ¢ o pais mais extenso...

. A China ¢ o pais mais populoso...

. Sao Paulo ¢ o estado mais populoso...

. Roraima ¢ o estado menos populoso ...

. Moscou ¢ a maior e a mais populosa cidade...

. Ipanema e Copacabana sao as praias mais famosas...

N

0~ O O

()...do Brasil.
.. do mundo. ()...daRussia.
.. dosistema solar. () ... do Brasil.
.. do Rio de Janeiro. ( )...da América do Sul.

1) ... do Brasil.

P N NI
~—

E. Preencha as lacunas.

o maior; a maior (+ grande)
0 menor; a menor (+ pequeno)

1. A China tem
2. A Rassia tem
3. O Brasil tem
América do Sul.
4. Sergipe ¢é estado do Brasil.

5. O Brasil nao ¢ pais do mundo,
apesar de ser um pais muito grande e populoso.

populacao do mundo.
area do planeta.
populacao da

F. Leia e complete o texto.

O mapa mostra que a ¢ maior que a

. Apesar de ser um muito
tem a maior populagao

extenso, a Russia
mundo.

mr -_ *—__\?

|:| China
. Russia

Fonte: Wikipedia.org




EXERCICIOS

REDE DE PALAVRAS

G. Encontre no texto uma palavra
generalizadora e outras duas exemplares
para completar o esquema abaixo.

e ~
( ) \_ ),
e ~
Rio de Janeiro
\_ ),
e ~
Sao Paulo
\_ ),
\ ) e ~
\_ ,

H. Encontre no texto palavras
relacionadas ao meio de transporte metro

METRO

[plataformas]

UNIDADE DIDATICA:
AS DIMENSOES DAS COISAS

LEITURA

TEXTO 2

Sociedade

Qual @ o maior metré do mundo?

*angai coloca 530 Paulo = Rio de Janeira no bolzso

Po-Felipe van Dewncen 18 oot 201812513

E o0 de Xangai, na China. Ele tem menos de 30 anos e ja
deixou para tras sistemas centendrios, como os de Londres
e Nova York.

Sa0 637 km, 17 linhas e 387 estagdes. O metrd da capital
britdnica, o primeiro do mundo, conta com 270 estagdes
distribuidas em 16 linhas. Ele foi o maior do mundo até
2010.

(Adaptado de Qual é 0 maior metré do mundo?
Super (abril.com.br). (3/12/2020)

I. Leia as frases a seguir e indique se sdo verdadeiras (V) ou
falsas (F), de acordo com o texto.

1. () O metrd de Xangai tem mais de uma centena de
estagoes.

2. () O maior metrd do mundo é o de Londres.

3.( ) A constru¢ao do metr6 de Xangai comegou em
2010.

4. () O mais novo metr6 do mundo é o de Xangai.
5.( ) O metr6 da China tem 16 linhas.

J. Responda.

1. Qual é o metr6 mais antigo do mundo?

2. Por que Xangai coloca Rio de Janeiro e Sao Paulo no
bolso?

3. Por que Xangai deixou para tras os sistemas
metroviarios de Nova York e de Londres?
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LEITURA

TEXTO 3

ERE Prince Haverson

O mailor

41110T

do mundo

o' pesmiidron plie dhir et e !

Fonte: Editora Arqueiro

K. Complete a ficha técnica do livro com
as informagoes apresentadas na capa.

FICHA TECNICA
TITULO
TITULO The underside of
ORIGINAL joy
ANO 2013
AUTORIA
TRADUCAO Marcelo Mendes
EDITORA
GENERO romance
IDIOMA
PAGINAS 320
FORMATO 16 x 23 cm
ACABAMENTO | capa flexivel
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LEITURA

TEXTO 4

T LT VU R Y R TEWT TR e e
R ONs E w1 L E R !

Nimguém esti preparode para ele.

}

Fonte: (wikipedia.org)

L. Complete a ficha técnica do filme com as informagoes
apresentadas no poster.

FICHA TECNICA
TITULO
ANO 2006
DIRECAO
ELENCO ; Tais Araujo; Léa
Garcia; Marcos Ricca; dentre outros
GENERO drama
IDIOMA




O livro e o filme

Sera que ha alguma relagao entre
as historias? Os titulos sao iguais,
mas as historias sao diferentes.
Vocé acha que ha algum ponto em
comum?

Descubra mais  informacdes
sobre o livro e o filme no exercicio
ao lado.

ATIVIDADE

N. Observe a composicao da capa e do
poster. Ha elementos mais destacados
que outros. A escrita dos titulos, por
exemplo, apresenta uma combinagao de
caracteristicas.

Ap6s sua andlise, no quadro ao lado,
escreva um paragrafo com:

* a descrigao das caracteristicas
combinadas para formar o titulo
(cores e formas) e

* a sua explicagao sobre o significado
das combinacdes.

INSTRUMENTOS DE MEDIDA

cgal

—

- ’j l
m’ J &

UNIDADE DIDATICA:
AS DIMENSOES DAS COISAS

OBSERVANDO E COMBINANDO AS PARTES

M. Relacione.

1. Apesar de terem o mesmo titulo, ...

2. Apesar de apresentarem historias diferentes, ...

3. Apesar de ndo ser um tema inédito na literatura,

4. No filme, apesar de ndo saber se a mae biologica esta
viva, ...

() ...olivro e o filme apresentam histérias diferentes.
() ...oamor de mae é o ponto comum entre o livro ¢ o
filme.

()...opersonagem Antonio decide procurar informacoes
sobre cla.

()...adisputa entre mae biolégica e mae afetiva desperta
o interesse do leitor.

Os titulos apresentam...

DIALOGANDO

0. Os textos 1 e 2 da unidade apresentam informagoes
sobre grandezas que podem ser verificadas e calculadas
com instrumentos de medida. Os textos 3 e 4 trazem a
expressao maxima de grandeza para especificar um tipo de
amor (sentimento abstrato).

Para discussao, tente responder as perguntas abaixo:
* Tudo que é maior ¢é superior ao que ¢ menor? Por
que?
* Sentimentos também podem ser medidos? Como?
* Vocé concorda que o amor de mae ¢ o maior do
mundo?
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Atengdo: nao ¢ sempre possivel medir
tudo em escala precisa. Os sentimentos,
por exemplo, podem ser expressos com as
contrugdes superlativas de graus maximo
e minimo, em sentido figurado.

Os casos usados no plural indicam
que ha mais de uma unidade com
carateristicas semelhantes ou iguais

Meéxico apresenta a maior ursa de pelicia do
mundo, com 20 metros e 4 toneladas

Xonita ganhou selo de recorde mundial do livro Guiness

Fonte: F5 - 29/04/2019 (uol.com.br)

APRENDIZES SURDOS E ESCRITAEM L2:
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DISCUTINDO METALINGUAGEM

Em portugués, ha algumas formas de expressar valor,
representatividade e importancia em diferentes graus.
Nesta unidade, vocé esta aprendendo a usar dois tipos de
construgdes superlativas de grau maximo (com maior
destaque) e de grau minimo, referentes aos adjetivos grande
e pequeno.

Observe os exemplos abaixo:

a maior felicidade do mundo
a maior galaxia do wuniverso
0 menor pais do planeta
a menor avenida do estado
I:> os maiores prédios da cidade
as menores salas da escola
+ grande ponto de
+ pequeno referéncia

As construgoes superlativas [o/a menor ... do/ da ...] e
[0/a maior ... do/ da ...] se estabilizaram no portugués de
forma diferente de outras também muito usadas, tais como:
[0o/amais ...do/ da ...] ¢ [o/a meneos ... do/ da...].

Nos textos escritos, vocé nao vai encontrar frases do tipo
“o mais pequeno cavalo do mundo” e “a mais grande ursa
do mundo” Leia os exemplos a seguir.

Conheca Bombel, o menor cavalo vivo do mundo

Por Guinness World Records : Publicada sexta-feira, 51 de janeiro de 2020

Fonte: Guinness World Records



AMPLIANDO O FOCO

P. Leia o texto ‘As coisas’ e reflita sobre a
relagdo com o tema da unidade. Discuta
sobre isso com seus colegas.

AS COISAS

As coisas tém peso,

massa, volume, tamanho,
tempo, forma, cor,

posicdo, textura, duragao,
densidade, cheiro, valor.
Consisténcia, profundidade,
contorno, temperatura,
fungao, aparéncia, preco,
destino, idade, sentido.

As coisas nao tém paz.

(ANTUNES, 1992, p.91)

“ §
ARMNALDM
ANTUNES
.-—""_‘-'-u.-_&

3= w

Fonte: https://arnaldoantunes.com.br/
new/sec_discografia_sel.php?id=113

UNIDADE DIDATICA:
AS DIMENSOES DAS COISAS

TAREFA

Q. Depois de fazer todas as leituras e atividades desta
unidade, vocé observou como nos representamos o que
¢ concreto (coisas, seres, espacos geograficos) e o que ¢
abstrato (sentimentos, ideias). Somos capazes de identificar
varias caracteristicas que compdem a forma e o significado
das coisas. E o que fazemos com essas informacdes
sobre a forma e o significado das coisas? Como
elas sio uteis no dia-a-dia? Vocé acha que as
informacoes sobre graus maximo e minimo
tornam mais fortes e poderosos os seres, as coisas,
os espacos e os sentimentos?

Escreva um texto com o titulo ‘Algumas razoes para
explicar por que as coisas nao tém paz.” Imagine que vocé
vai publicar esse texto na sua pagina do Facebook, junto
com o compartilhamento do post de Arnaldo Antunes. No
seu texto vocé deve tentar responder as perguntas acima.

Criar publicacao X

Algumas razdes para explicar por que as
coisas ndo tém paz

+ O & -

» Arnaldo Antunes
16 de abril de 2015 - &

AS COISAS
o 2,71 43 comentarios 122 compartilhamentos
o Curtir (J Comentar &> Compartilhar
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UNIDADE DIDATICA:

TAREFAS DOMESTICAS

Joao Paulo da Silva Nascimento
Ana Carolina da Silva Henriques



PRE-LEITURA

1) Como sabemos, para manter uma
casa organizada, ¢ necessario cumprir
diariamente um conjunto de afazeres,
os quais devem ser divididos entre
os integrantes de uma familia, tais
como: lavar loug¢a, varrer a casa,
passar roupa, botar o lixo para
fora ectc. Essas tarefas domeésticas
sao Importantes para a organizagao ¢ a
limpeza do ambiente em que se vive, a
fim de torné-lo mais agradavel.

Converse com seus colegas de turma
¢ com scu professor sobrec as tarefas
domésticas que vocé costuma
realizar no seu dia a dia, destacando
aquelas de que vocé mais gosta ¢
aquelas de que vocé menos gosta ¢ o
porqué. Vocé se identifica com algum
colega?

2) Voce sabe responder a pergunta abaixo?

AFINAL, QUAL E A IMPORTANCIA
DA PARTICIPACAO DOS FILHOS
NAS TAREFAS DOMESTICAS?

Fonte: https:/ /blog.colegioarnaldo.com.
br/tarefas-domesticas/
(Acesso em 16/03/2021)

UNIDADE DIDATICA:
TAREFAS DOMESTICAS

LEITURA

TEXTO 1

Tarefas domésticas: como as criancas
podem (e devem) ajudar?
Por Ana Clara Oliveira | jun. 5, 2017

Arrumar a cama, organizar os brinquedos, guardar
as lougas, cuidar do jardim... Vocé ja parou para pensar
como essas atividades podem ajudar o seu pequeno? Pois
¢! Introduzir os filhos nessas tarefas diarias traz diversos
beneficios para ele e para o bem estar familiar.

Quando colaboram com as atividades domésticas, os
pequenos desenvolvem nogdes de respeito, autonomia
e responsabilidade, pois, ao participar do processo, eles
passam a entender como funciona a dinamica do lar
valorizando as atividades realizadas pelos pais.

Fonte: https:/ /leiturinha.com.br/blog/tarefas-domesticas-
como-as-criancas-podem-e-devem-ajudar/

(Acesso em 16/03/2021)

EXERCICIO DE COMPREENSAO

A. Leia as frases a seguir e indique se sdao verdadeiras (V) ou
falsas (I), de acordo com o texto.

1. () O texto se inicia com exemplos de atividades
domésticas.

2.( ) As atividades domésticas auxiliam a crianga a
desenvolver respeito, autonomia e responsabilidade.
3.( ) Asatividades domésticas nao aproximam a
crianca da familia.

4.( ) Nao ¢ dever de todos trabalhar pela organizagao
e funcionamento do lar.

5.( ) Arotina ¢ importante para nao sobrecarregar
uma Unica pessoa da familia com a execucgao de tarefas
domésticas.
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REDE DE PALAVRAS OBSERVANDO E COMBINANDO AS PARTES

B. Complete as lacunas com palavras D. Relacione.
do texto. Dé atencao ao significado
semelhante e a combinagao das palavras. 1. Quando colaboram com as atividades domésticas...
2. Quando as criancas terminam de brincar...
3. Quando o jantar acaba...
L. 4. Quando o chao esta sujo...
5. Quando terminamos de lavar a roupa...
6. Quando as roupas estao amassadas...
atividades 7. Quando o dia termina...
(1) ... os pequenos desenvolvem nogoes de respeito,
autonomia e responsabilidade;
.. devemos lavar a louga e arrumar a cozinha;

()
atividades domésticas; diarias () ... precisamos passa-las com ferro quente;
() ... precisamos colocar o lixo para fora;
() ... precisamos entendé-las no varal;
2. ()...devem guardar os brinquedos;
() ...devemos varrer a casa.
pequenos

E. Complete o panfleto.

0S Pequenos; 0s

C. Encontre no texto um termo
generalizador e um exemplar para
completar o esquema abaixo.

— cuidar do jardim

—1 arrumar a cama

— guardar a louca




ja=

ARRUMAR A CAMA

)

L

AR s14%  768% 656%

MENINAS

LAVAR A LOUCA LIMPAR A CASA

B | k7

o

J
{ 'i‘ 116% 125% 114%
MENINOS

Fonte: https://cientistasfeministas.
files.wordpress.com/2018/10/plan.
png?w=560 (Acesso em 13/11/2020)

UNIDADE DIDATICA:
TAREFAS DOMESTICAS

F. Com base no infografico ao lado, leia e complete o texto.

O infografico mostra que as tarefas de

>)
e sa0 mais

direcionadas a

Infelizmente, isso ocorre por ainda haver muitas ideias
crradas ¢ preconceituosas sobre
ajudarem nas tarcfas domésticas.

LEITURA

TEXTO 2

Divida as tarefas domésticas
Por Talitha Benjamin

Crie um cronograma

Primeiro, faga uma lista. Anote tudo que precisa ser feito,
desde a faxina mais pesada, do tipo lavar o quintal, até¢ a
tarefa mais leve, como aspirar os tapetes. Inclua também as
obrigacdes mais esporadicas, como limpar o freezer e lavar
janelas. Depois disso, descreva como as tarefas precisam
ser feitas e estabeleca um dia da semana ou do meés para
realiza-las. Por exemplo:

* Lavar a roupa — 1 vez por semana;

 Lavar o quintal/garagem — 1 vez a cada 15 dias;
* Varrer a casa — 3 vezes na semana;

* Lavar o banheiro — 1 vez por semana;

Dessa forma, as tarefas domésticas se tornam mais
organizadas, eficientes e menos trabalhosas do que a faxina
completa (...). E importante também estimar quanto tempo
cada etapa demora para ser completa.

Fonte: Adaptado de https://transformese.com.br/tarefas-
domesticas/ (Acesso em 17/03/2021)
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REDE DE PALAVRAS

G. Depois de ler o texto 2, complete o
esquema com | termo generalizador e 2
expressoes de tempo.

APRENDIZES SURDOS E ESCRITAEM L2:
REFLEXOES TEORICAS E PRATICAS - VOLUME ||

e N
. J
-

[ 1 vez por )
( semana )
e N
. J

H. Encontre no texto verbos relacionados
a limpeza.

LIMPEZA

180

I. Leia as frases a seguir e indique se sao verdadeiras (V) ou
falsas (F), de acordo com o texto.

1. () A organizagao das tarefas domésticas ndo inclui
atividades mais dificeis e mais leves.

2. () Afaxina completa feita em apenas um dia nao ¢
trabalhosa.

3. ( ) Lavar a roupa ¢ lavar o banheiro sao atividades
que devem ser realizadas na mesma quantidade de
VeZes por semana.

4. ( ) Varrer a casa ¢ a atividade doméstica
desempenhada mais vezes ao longo da semana.

J. Responda.

1. Quais sdo as atividades domésticas mais esporadicas
mencionadas no texto?

2. O que significa dizer que algumas tarefas sao mais
pesadas ¢ outras mais leves?



UNIDADE DIDATICA:
TAREFAS DOMESTICAS

VOCE SABIA?

Em portugués, as expressdes “ta
bom”, “ta ok”, “ta certo”, dentre
outras resultantes da combinagao
do verbo estar (reduzido para
forma “ta’’) com um adjetivo,
sao muito utilizadas para indicar
concordancia ao reccberem
uma ordem ou comando, como
na tirinha ao lado! Vejamos outros
exemplos:

— lilho, € a sua vez de guardar
os brinquedos!
—Ta bom, mae!

—Joana, é a sua vez de lavar a
louca!
—Ta beleza, pai!

LEITURA

TEXTO 3

DIG0. € A SUA VEZ DE BOTAR O LIXO
PRA FORA. PARA DE ENROLAR E VAI LOGO.

@V IDADE - Y

VAMOS, GENTE, PRA FORA.
PRA FORA. ACABOUL A FESTA...

@
V) @
LU
~

Fonte: https:/ / digofreitas.com/hq/minha-vida-de-cao-
botar-o-lixo-pra-fora/ (Acesso em 21/10/2020)

EXERCICIO DE COMPREENSAO

K. A partir da leitura do texto 3, responda:
1. Qual tarefa doméstica o personagem Digo se
esqueceu de realizar?
2. O que causa o humor da tirinha?

3. O que Lah quis dizer com “para de enrolar”?

4. O que Digo quis dizer com “acabou a festa™?
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OBSERVANDO E COMBINANDO

AS PARTES

L. Complete os didlogos entre os

personagens das imagens abaixo.

Mae: - Filho,
varrer a casa!

Filho: -

Pai: - Filha, é a sua vez de
!

Filha: Ta

182
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, pai!
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M. Como vocé ja sabe, para que uma frase tenha sentido,
¢ preciso que as combinacgoes sejam feitas adequadamente,
como ocorre no texto 3. As palavras abaixo estdo
desorganizadas e nao fazem sentido. Vamos organiza-las?
Observe o exemplo.

de logo cama ¢ a sua vez arrumar de Joana a
val enrolar ¢ para vai

Joana, ¢ a sua vez de arrumar a cama. Para de
enrolar e vai logo!

1. o chao Carina vez sua varrer de ¢ a preguiga e vai
logo de deixa

2. pratos os lavar é de sua vez a Andressa e me vai logo
obedeca

3. asua vez ¢ botar Dani o lixo para fora de logo vai me
ajude e

4. guardar os brinquedos Mariana vez ¢ sua de rapido
me ajude vai

N. Preencha as lacunas com os verbos abaixo.

varrer — lavar — arrumar — botar — estender

1. Gabriel, ¢ a sua vez de o lixo para fora.
2. Mariana, ¢ a sua vez de a louca do
almoco.

3. Carlos, ¢ a sua vez de as roupas no varal.
4. Rita, ¢ a sua vez de a cama.

5. Jodo, é a sua vez de as folhas do chao
do quintal.



ATIVIDADE

0. Observe a composigao do texto 3.
Vemos elementos visuais (imagens) e
verbais (linguistica). Tais elementos sdao
importantes para a construgao de sentidos
dos textos com essa caracteristica. Por
isso, para lermos textos desse género,
devemos estar atentos a combinagao das
caracteristicas linguisticas e visuais. As
expressoes faciais das personagens, por
exemplo, sdo muito importantes. Analise-
as atentamente por um instante.

Apoés sua andlise, no quadro ao lado,
escreva um pequeno paragrafo que
contenha:

* a descri¢ao das expressoes das
personagens;

* uma explicagdo para as mudangas
das expressoes.

UNIDADE DIDATICA:
TAREFAS DOMESTICAS

O personagem esta...

DIALOGANDO

P. Como vocé deve ter percebido, o texto 2 desta unidade
apresenta informacoes sobre o tempo de realizacao de
tarefas domésticas, abordando a importancia de uma rotina
de organizagao das atividades, assim como de controlar o
tempo de cada uma delas.

Os textos 1 e 3 se relacionam. No texto 1, ha uma
explicacao de como a atividade doméstica pode ser benéfica
para o desenvolvimento infantil e para a organizagao das
tarefas, de modo a nao sobrecarregar a familia. No texto
3, pode-se ver que a personagem Lah mostra-se irritada
por Digo ter se esquecido de realizar uma tarefa doméstica
de sua responsabilidade, o que pressupoe uma divisao de
tarefas anterior a cena do cartoon, nao é verdade?

Para discussao, tente responder as perguntas abaixo:

* Todas as tarefas que sao organizadas sao sempre
menos cansativas? Por qué?

« E importante que todos tenham responsabilidade com
a divisao das tarefas domésticas?

* Vocé concorda com a ideia de que ha tarefas proprias
para meninas e para meninos? Explique.
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Eimportante destacar que essa construcio
de comando ndo ¢é restrita a contextos de
atividades domésticas. Em portugués,
podemos utiliza-la com diferentes verbos
e em diferentes contextos comunicativos,
conforme estudaremos em proximas
unidades. Leia os exemplos abaixo.

E A SUA VEZ DE
APRENDER QUE ALGUMAS
PESSOAS NAD VOLTAM,
NAO IMPORTA 0 QUANTO
AINDA PENSE NELAS.

DERIGADA, D NADR,

Fonte: https://br.pinterest.com/
pin/574420127475209037/
(Acesso em 17/03/2021)

Fonte: https://br.pinterest.com/
pin/189995678014764259/
(Acesso em 17/03/2021)
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DISCUTINDO METALINGUAGEM

Anteriormente, vocé estudou que a expressio de
comando, em portugués, pode ser expressa por meio do uso
de verbos no imperativo, como, por exemplo, acontece
no texto 2 desta unidade, em que vemos “faga uma lista” e
“anote tudo que precisa ser feito”.

Nesta unidade, vocé aprendeu uma construcgio
nova para expressar um comando que objetiva
realizacao das tarefas domésticas. Para usa-la nesse
contexto, € preciso combinar alguns elementos. Observe
abaixo o seguinte esquema:

EASUAVEZDE[X]

Verbo no infitivo + (artigo) + substantivo

Essa construcao funciona como um agrupamento com
pouca alternancia entre seus componentes. Repare que ela
se inicia com E (verbo SER) e se combina com palavras que
podem ou nao ser substituidas. O pronome SUA pode ser
trocado por MINHA, NOSSA, a depender do que a pessoa
quer expressar. Se alguém diz ‘E a minha vez de varrer
a casa’, nao significa que ela estd dando um comando a
s mesma. A troca dos pronomes afeta o sentido dessa
construgao.

O [ X ] é o elemento que permite mais alernativas
de preenchimento. Essa parte da construgdo deve ser
preenchida por um verbo na forma infinitiva e, ainda pode
conter seu complemento. Observe os exemplos:

1. E a sua vez de lavar a roupa;

2. E a sua vez de dobrar a roupa de cama;
3. £ a sua vez de varrer a casa;

4. F a sua vez de estender a roupa;

5. E a sua vez de ...

v

agao a ser realizada pelo interlocutor




ATIVIDADE

Q. Leia a seguir o trecho do poema, de
Carlos Drummond de Andrade, e reflita
sobre a relacao com o tema desta unidade
e discuta com seus colegas.

CASA ARRUMADA

Carlos Drummond de Andrade

Casa arrumada ¢ assim:

Um lugar organizado, limpo, com espaco
livre pra circulagao ¢ uma boa entrada de
luz.

Mas casa, pra mim, tem que ser casa ¢
nao um centro cirurgico, um cenario de
novela.

Tem gente que gasta muito tempo
limpando, esterilizando, ajeitando os
moveis, afofando as almofadas...

Nao, eu prefiro viver numa casa onde eu
bato o olho e percebo logo:

Aqui tem vida...

Casa com vida é aquela que a gente
arruma pra ficar com a cara da gente.
Arrume a sua casa todos os dias...

Mas arrume de um jeito que lhe sobre
tempo pra viver nela...

E reconhecer nela o seu lugar.

Fonte: https:/ /ideiadecorar.com/
casa-arrumada-carlos-drummond-de-

andrade/ (Acesso em 17/03/2021)

UNIDADE DIDATICA:
TAREFAS DOMESTICAS

TAREFA

R. Depois de fazer todas as leituras e as atividades desta
unidade, vocé observou a importancia da organizagao
para cumprir com tarefas domésticas. Nesta unidade, vocé
aprendeu uma forma de indicar que alguém deve realizar
uma agao, usando a construgdo de comando [é a sua vez
de ...].

E como utilizamos essa construcao no nosso dia a dia, em
textos escritos? Vocé consegue pensar em alguma situagao?

Quando queremos pedir um favor ou lembrar uma
pessoa de fazer alguma tarefa, podemos escrever uma
mensagem digital ou um bilhete em um papel. Bilhetes
sédo textos curtos; geralmente, usados em contextos
informais; tem os nomes da pessoa que escreve e
da pessoa para quem se escreve e podem ter data.

Agora, imagine que vocé vai sair de casa para algum
compromisso e precisa deixar um bilhete para alguém
de sua familia fazer algumas tarefas. No seu texto, vocé
deve: (i) indicar as tarefas e (ii) dar uma boa razdo para a
tarefa ser executada.

Querido(a)

Até logo!

“ﬁ"‘i{ﬁﬁ"\“}“l“}“ﬁ“}
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TAREFAS DOMESTICAS E
DESIGUALDADE DE GENERO

Voceé sabe como a desigualdade de género
pode interferir na divisdao das tarefas
domésticas no Brasil?

Veja a se¢ao ao lado para descobrir!
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AMPLIANDO O FOCO

O texto abaixo oferece algumas informagdes para
discussao com seus colegas sobre a desigualdade de género
na divisdo de tarefas domésticas. Apds a leitura, vamos
pensar e conversar sobre o assunto?

Média de horas semanais dedicadas aos cuidados de pessoas
ou afazeres domésticos pelas pessoas de 5 a 17 anos de idade,
por sexo e grupos de idade, sequndo as Grandes Regites (horas)

135

123 125 121
’ [ F 11 ﬁ %
81 | 83 8033 78 82 5a13
ey M i 63 anos
53] 57 51 o e
‘ Vi
|‘I
14a17
11 anos
Brasil  Morte  Nordeste Sudeste Sul Centro-
Oeste

Fonte: |BGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagao de Trabalho e Rendimento, Pesquisa
Nacional por Amastra de Domicilios Conlinua 2016,

Fonte: https:/ /agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-
noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/18384-
trabalho-infantil-mais-de-20-milhoes-de-criancas-

realizavam-tarefas-domesticas (Acesso em 17/03/2021)

O grafico acima aponta a diferenga na distribuicio
e realizacdo de atividades domésticas entre meninas e
meninos. Os nimeros mostram que meninas passam mais
tempo realizando a tarefas domésticas do que meninos.
Debata com seus colegas:

* Na sua opinido, por que isso acontece?
* O que vocé acha dessa diferenca?

* Vocé acha que essa diferenca ¢ justa? Por qué?



UNIDADE DIDATICA:

A PANDEMIA DE COVID-19

Hosana Sheila da Silva Rosa Xavier
Maria Fatima Xavier Cruz Andrade
Roberto de Freitas Junior
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PRE-LEITURA

“Como o mundo ficou? O que mudou em nossas vidas?”
Bate-papo em Libras

A. O que aconteceu recentemente no mundo e que afetou
toda ahumanidade?

B. Vocé sabe em que lugar surgiu o novo coronavirus e a
COVID-19?

Fonte: https:// coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-

doenca#0-que-e-COVID ¢02/02/2020”

C. Vocé sabe o significado da palavra COVID-19?
Assista ao video em: https ://youtu.be/Jjl_c42crhY

D. O que mudou no seu dia a dia, por conta da COVID-19?
O que voceé passou a fazer e o que deixou de fazer por causa
da doenca?



INFORMAGOES IMPORTANTES

1. OS SINTOMAS DA
COVID-19

Os sintomas da COVID-19 sao:

febre, tosse, dor de garganta, dor
“tipo sinusite”, nauseas, perda de
apetite, perda ou alteracao do olfato
e/ou do paladar, cansago, dores
musculares, dor toracica e falta de
ar, “dor de estomago” e diarreia.

Fonte: Sociedada Brasileira de
Infectologia

UNIDADE DIDATICA:
A PANDEMIA DE COVID-19

VAMOS A LEITURA?

PANDEMIA 15/09/2020 20h54
Sobradinho volta a ficar sem casos ativos de
Covid-19

Os 37 moradores do municipio que contrairam a doenca até esta terca-feira, 15, estdo recuperados

Por: RedsicBo Gaseta da Seirs Compartilhar ﬂ [ E

Fonte: http://www.gaz.com.br/conteudos/centro_
serra/2020/09/15/170711-sobradinho_volta_a_ficar_sem_
casos_ativos_de_covid_19.html.php

EXERCICIOS

E. Apos a leitura, leia as frases abaixo e classifique-as como
verdadeiras (V) ou falsas (F):

1. 40 moradores de Sobradinho contrairam
COVID-19.( )

2. Sobradinho ¢ um municipio. ( )

3. 15 moradores que contrairam COVID-19 estao
recuperados. ()

4. A noticia é do dia 15 de setembro. ( )

5. 37 moradores de Sobradinho estao curados de

COVID-19.( )
6. Sobradinho nao tem mais casos de COVID-19. ( )

F. Releia a manchete do texto em (a) e faga uma comparagao
com a frase em (b):

a) Sobradinho volta a ficar sem casos ativos

de COVID-19.

b) Sobradinho niao tem mais casos de

COVID-19.

VAMOS CONVERSAR?

1. O que vocé entende por “ficar sem casos ativos de COVID
197?

1. Qual o significado da expressdao “ficar sem™?
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ESTUDOS DA LINGUA

DESCOBRINDO SENTENCAS

Praticas Gramaticais Sentenciais

G. Observe as imagens a seguir e as sentencas que as
representam. Veja como a expressao “ficar sem” pode ser
usada para nos referirmos a coisas € a agoes:

Eu fiquei sem cscola.

INFORMACOES IMPORTANTES

2. COMO E TRANSMITIDA A
COVID-19

A transmissao acontece de uma
pessoa doente para outra ou por
contato proximo por meio de:

* toque do aperto de mao
contaminadas;

* goticulas de saliva;
* espirro; Fonte: https://images.app.goo.gl/tq3FSqpwPxH1YTSJ9

* tosse;

* catarro;
. objetos ou superﬁcies Eu fiquei sem sair de casa.

contaminadas.

Fonte: https:// coronavirus.saude.
gov.br/sobre-a-doenca#sintomas

Fonte: https://images.app.goo.gl/9Qvoi6LIvy8Kar8X6
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UNIDADE DIDATICA:
A PANDEMIA DE COVID-19

INFORMACOES IMPORTANTES
3. COMO SE PROTEGER

* Lavar com frequéncia as maos
até a altura dos punhos, com agua
e sabao, ou entdo higienize com
alcool em gel 70%.

* Ao tossir ou espirrar, cobrir nariz
e boca com a parte interna do
cotovelo.

EXERCICIOS

H. Preencha as lacunas com os nomes ou os verbos,
formando frases com sentidos, conforme o exemplo:

MODELO
Eu fiquei sem _ir ao cinema. (ir/bola)
LEu fiquei sem _aula  presencial. (aula/dangar)

1. Eu fiquei sem com meus amigos.
(brincar/brinquedo)

2. Voce ficou sem para ir ao mercado.
(tempo, chover)

3. Ele ficou sem bola na rua, porque nao
podia sair. (jogar/jogo)

4. Ela ficou sem o cabelo, porque o salao
fechou. (pintar/pintura)

I. Relacione as sentengas a seguir, como no exemplo:

Eu fiquei sem escola,
Eu fiquei sem brincar na rua,
Vocé ficou sem cortar o cabelo no salao,

(1)

(2)

(3)

(4) Vocé ficou sem natagao,

(5) Ela ficou sem amigos,

(6) Ele ficou sem ir ao barbeiro,

(7 ) O municipio de Sobradinho ficou sem doentes,
() por isso raspou a cabega em casa.

() porque o saldo ndo podia abrir.

(1) porque niao tinha aula presencial.
() porque nao podia sair de casa.

() porque a academia nao podia abrir.
() por isso, ndo podia brincar em grupo.
() pois todos melhoraram.
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INFORMACOES IMPORTANTES
4. COMO SE PROTEGER

* Nao tocar olhos, nariz, boca ou a
mascara de protegao facil com as
maos nao higienizadas.

¢ Manter distancia minima de 1
(um) metro entre pessoas. Evite
abracos, beijos e apertos de maos.

Fonte: https:/ /coronavirus.saude.gov.
br/sobre-adoenca#sintomas
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J. Siga os exemplos e organize as palavras, formando frases:

a) casa / sem / Vocé / ficou / de / sair.
Vocé ficou sem sair de casa.

b) bicicleta / Ela / sem / ficou.
Ela ficou sem bicicleta.

c) brincar / eu / sem / fiquei
Eu fiquei sem brincar

d) Pedro / celular / sem / ficou
Pedro ficou sem celular.
Agora vocé:

a) viajar / sem / fiquei / Eu.

b) cinema / ir / Eu / sem / fiquei / ao.

c) pizza / sem / ficou / Vocé.

d) shopping / sem / ficou / Voce.

e)praia / sem / Ela/ a / ir / ficou.




UNIDADE DIDATICA:
A PANDEMIA DE COVID-19

DESCOBRINDO O TEXTO

PRODUCAO TEXTUAL

K. Observe a imagem abaixo e leia o texto na sequéncia:

INFORMAGOES IMPORTANTES

5. COMO SE PROTEGER
Fonte: https://images.app.goo.gl/zd8kdTWL

* Higienizar objetos que sao
utilizados com frequéncia.

* Nao compartilhar objetos de uso A pandemia
pessoal e mantenha os ambientes
ventilados. Ana ficou sem sair de casa e aproveitou para ler um

livro, estudar pelo computador e organizar suas coisas.

Fonte: https:/ / coronavirus.saude.gov.
br/sobrea-doenca#sintomas

EXERCICIOS

L. Apos a leitura do texto, escreva o que vocé ficou sem
e o que aproveitou para fazer durante a pandemia do
coronavirus. Nao esquega do titulo!
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INFORMACOES IMPORTANTES
6. COMO SE PROTEGER

* Buscar orientacao pelo SUS e dos
profissionais de saude.

¢ Utilizar mascaras em todos os
ambientes.

Fonte: https:/ /coronavirus.saude.gov.
br/sobre-a-doenca#sintomas
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DESCOBRINDO PALAVRAS

APRENDENDO VOCABULARIO

Para a prevencao contra o coronavirus, nao podemos deixar
de usar equipamentos de protecao individual. Veja alguns
deles:

N—"

/

2 - 6culos

1 - mascara

.ﬂ, 'I 4 - luva

3 - alcool

EXERCICIOS

M. Agora, preencha a cruzadinha com os nomes dos
equipamentos que aprendemos.

2
1
M C
S L
5 | A L
A S
4 v




UNIDADE DIDATICA:
A PANDEMIA DE COVID-19

TROCANDO IDEIA

DISCUSSAO CRITICA

N. Observe o desenho do coronavirus na imagem abaixo:

INFORMACOES IMPORTANTES

7. E SE EU FICAR DOENTE? Fonte: https:/ /images.app.goo.gl/Ujgliv6Yw3Mnojhs9

* Se estiver doente, evite contato

proximo com outras pessoas. O. Pesquise sobre o nome real e a forma do coronavirus.
* Procure as unidades de satde. Grave um video em Libras explicando o que vocé encontrou
* Mantenha seu médico sempre em suas pesquisas € apresente para a turma.

informado sobre os sintomas e siga
suas recomendagoes.

P. Podemos dizer que um microorganismo, aparentemente
Fonte: https://coronavirus.saude.gov. tdo simples, seja realmente inofensivo como muitos

br/sobre-a-doenca#sintomas acreditam?
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INFORMACOES IMPORTANTES
8. E SE EU FICAR DOENTE?

Caso o paciente nao more sozinho,
os demais moradores devem dormir
em outro comodo.

Fonte: https:/ /coronavirus.saude.gov.
br/sobre-a-doenca#sintomas
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DESCOBRINDO A GRAMATICA

APRENDENDO SOBRE GRAMATICA E
NOMENCLATURAS

PREPOSICAO

Vocé sabe o que ¢ preposicao? Vocé sabia que na
expressao “ficar sem” existe uma preposi¢ao?

A preposicio serve para ligar palavras. As vezes, clas
ajudam no sentido das expressoes de modo mais claro,
como acontece com as preposicoes SEM ¢ COM no
portugugs.

Observe:

A: Ficar sem medo da COVID-19.
B: Ficar com medo da COVID-19.

Viram s6?
Ao usarmos a forma SEM atribuimos sentido de

auséncia (de medo da COVID-19) e ao usarmos a
forma COM

E na Libras? Vocé sabe se existem sinais que funcionam
como preposicoes nessa lingua? Quais seriam esses sinais e
como eles ajudam na producdo de sentido?

SEM COM




INFORMACOES IMPORTANTES
9. E SE EU FICAR DOENTE?

* Separe toalhas de banho, garfos,
facas, colheres, copos e outros
objetos apenas para seu uso.

* Evite compartilhar sofas e cadeiras
e realize limpeza e desinfeccao
frequente.

* Mantenha a janela aberta para
circulacao de ar.

Fonte: https:/ / coronavirus.saude.gov.
br/sobre-a-doenca#sintomas

UNIDADE DIDATICA:
A PANDEMIA DE COVID-19

EXERCICIOS

Q. Pergunte a um surdo mais velho os contextos de uso
das preposi¢oes “SEM” e “COM” em Libras. O que vocé
descobriu?

R. Observe as emocoes da personagem abaixo com raiva e
sem raiva:

Fonte: https:/ /br.pinterest.com/pin/550987335665410862/

?autologin=true

Fale agora, em Libras, sobre as suas emocgoes durante a
pandemia. Vocé ficou:

() com raiva () sem raiva.
() com medo () sem medo.
Por qué?
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INFORMACOES IMPORTANTES
10. OCORRE REINFECCAO?

Sim! As pessoas que tiveram
COVID-19 devem se vacinar e
continuar praticando as medidas de
prevengao.
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VAMOS APROFUNDAR NOSSA DISCUSSAO?

ATIVIDADE POS-LEITURA

S. O texto e video abaixo oferecem informagoes para
discutirmos sobre a prevengao contra o coronavirus.

“Parece que falta
um pedago de mim

[ficar sem a filha]. Mas entendo qua foia
meihor escolha, Assim gue tudo passar

comemaoraremos a vida! O maicr presente
& que todos estejam bem e saudaveis”

Gabriela Faria,

erdfermsa

Fonte: catracalivre.com.br

Fonte: https:/ /www.youtube.com/
watch?v=8kNGmEn_SUk

EXERCICIOS

T. No inicio do texto, a enfermeira Gabriela fala sobre
“ficar sem a filha” e que essa era “a melhor escolha”. Por
que Gabriela disse 1sso?

U. Vocé acha que existe relagdo entre o texto e o video?
Justifique sua resposta.




INFORMACOES IMPORTANTES

11. VACINAS CONTRA A
COVID-19

A mensagem sobre as vacinas ¢
de OTIMISMO. No Brasil, elas
poderao ser utilizadas somente
ap6s a aprovacao da ANVISA e,
por isso, sao totalmente seguras!

UNIDADE DIDATICA:
A PANDEMIA DE COVID-19

TESTANDO CONHECIMENTOS

ATIVIDADE DE AUTO-AVALIACAO (1)

V. Observe a imagem abaixo e converse com seus colegas
de classe sobre a importancia da vacina para se prevenir
contra o coronavirus.

Fonte: https:/ /images.app.goo.gl/ X4HiyzZRmgkRWso]Z9

EXERCICIOS

X. Depois de dialogar com seus colegas, produza um texto
em portugués e utilize as expressoes “(nao) posso ficar
sem...” ou “(ndo) posso ficar com...”, para se referir a tudo
que aprendemos em tempos de pandemia. Veja as imagens
abaixo e siga o exemplo:

a) Nao posso ficar sem estudar.
b) Posso ficar com medo.

Fonte: https:/ /unsplash.com/
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TESTANDO CONHECIMENTOS

ATIVIDADE DE AUTO-AVALIACAO (2)

EXERCICIOS

Z. Revisite as colunas INFORMACOES IMPORTANTES
de nossa unidade. Discuta os pontos com seus colegas em
Libras e, em grupo, reescreva o que aprendeu em topicos:

\

AN

febre

SINTOMAS DA
COoviD-19

J \.

[ TRANSMISSAO

[ PROTECAO

[FIQU EI DOENTE?

/A A RYSRRYS RYSRR Y
J \__J \

— —
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